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PREFACIO

O e-book “A pesquisa no contexto da Educacao Béasica do Rio Grande do Norte:
elementos basicos do processo formativo de professores” reline pesquisas desenvolvidas
por estudantes dos cursos da Pds-graduacao Lato Sensu do Instituto de Educagdo Superior
Presidente Kennedy — IFESP, sob orientagdo de professores dessa instituicdo, em um
processo dialdgico e de construcdo de saberes entre esses sujeitos. A pesquisa na pos-
graduacdo € um elemento central para o desenvolvimento académico, cientifico e
profissional de estudantes e professores € essencial para a geracdo de conhecimento e
inovacao.

Os estudos contidos neste e-book foram desenvolvidos nos cursos de
Especializacdo em Educacédo Infantil, Especializacdo em Ensino de Lingua Portuguesa,
Especializagdo em Ensino de Matemaética, Especializacdo em Gestdo de Processos
Educacionais, Especializacdo em Educacdo de Jovens e Adultos e Especializacdo em
Educacdo Ambiental e trazem discussdes que se assentam na base epistemoldgica de cada
curso.

Tais estudos abordam tematicas diversas resultantes das vivéncias, das
experiéncias, da reflexdo e do interesse dos estudantes, as quais procuram estabelecer
relacdes entre teoria e as problematicas existentes na realidade social e historica que, na
dimensdo da missdo do IFESP, é uma das competéncias a ser desenvolvida nos estudantes
da Pds-graduacao.

Cada artigo traz em si questionamentos e problematicas suscitadas na experiéncia
dos seus autores. Quando essas questdes sdo refletidas e sistematizadas em cada curso,
tomam forma cientifica e materializam uma producéo que dinamiza a ciéncia, seja numa
perspectiva tedrica, metodolégica ou pratica. A partir disso, entendemos que uma
atividade dessa natureza colabora para o avanco cientifico, ao estimular a curiosidade
intelectual, o pensamento critico e reflexivo e o compromisso com a ética e a
responsabilidade quanto & producgédo de conhecimento.

Entdo, aqui encontram-se 12 artigos. O artigo intitulado “Um olhar sobre as
matriculas da Educacéo Profissional da rede estadual de ensino: recorte do censo de 2014
a 2018” traz a discussdo sobre a expansdo das matriculas da Educacdo Profissional na

rede estadual, fazendo destaque aos impactos desse processono contexto educacional
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potiguar. Os autores do estudo “A representacdo social dos alunos da Escola Estadual
Tabelido Julio Maria sobre os monumentos historicos e culturais do municipio de
Touros/RN discutem as representacdes sociais que os alunos matriculados no ensino
médio tém sobre a preservacdo de monumentos historicos e culturais daquele territorio.

A pesquisa que traz um estudo de caso na Escola Estadual Professora Ligia
Navarro aborda as dificuldades enfrentadas pelos professores ao utilizarem tecnologias
digitais no ensino. O artigo intitulado “Dificuldades vivenciadas pelos professores de
matematica na era digital: uma analise bibliografica” discute o processo de formacéo
continuada dos docentes no contexto de uma realidade social e histérica marcada pela
tecnologia.

O trabalho cujo titulo é “Educacao de Jovens e Adultos na rede publica estadual
de Natal no Rio Grande do Norte: um estudo bibliografico e documental” discute
normativas em paralelo aos fundamentos epistemoldgicos referentes & Educacdo de
Jovens e Adultos, numa perspectiva de melhor compreender a realidade educacional do
municipio de Natal, no estado do Rio Grande do Norte. As autoras de “Educacao Fisica
na Educacéo de Jovens e Adultos”, a partir de um estudo de campo, mostram a abordagem
do componente curricular da Educacao Fisica pelos professores e o0 entendimento desse
componente pelos estudantes de uma escola publica.

Em um trabalho bibliografico e documental, a discussédo estabelecida na pesquisa
“Formacdo docente e culturas afro-brasileiras e indigenas na escola: desafios e
possibilidades” destaca a formacéo de professores para atender as necessidades postas
nas normativas e diretrizes educacionais. As autoras de “Investigacdes sobre o ensino-
aprendizagem das quatro operac@es fundamentais da aritmética” discutem dificuldades
dos docentes quanto ao ensino das quatro operag¢fes fundamentais da aritmética e deixam
reflexGes sobre a atuacdo do pedagogo na area de matematica nos anos iniciais.

A pesquisa intitulada “O ensino de gramatica em escolas publicas: um estudo
sobre a pratica metodoldgica dos professores de Lingua Portuguesa em Natal tem por
objetivo analisar as vozes de alguns professores de Lingua Portuguesa da rede municipal
de Natal a fim de observar como tem sido trabalhada a gramética na sala de aula. O estudo,
que traz o titulo “O Projeto Politico-Pedagogico de uma escola publica de Natal/RN e
suas diretrizes em relacdo a prevencédo as drogas, tem por objetivo analisar as diretrizes

existentes no PPP de uma escola quanto a prevencdo do uso de drogas.
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Os autores de “Programa Estadual de Transporte Escolar do Rio Grande do Norte
—RN: acesso e permanéncia de estudantes da 52 Diretoria Regional de Educacéo e Cultura
— DIREC trazem a discussdo o PETERN, fazendo destaque a importancia dele quanto ao
acesso e permanéncia dos estudantes matriculados na rede estadual de ensino,
especificamente os da 52 DIREC. E as autoras de “Reflex6es sobre as praticas musicais
na Educacdo Infantil: um estudo de caso no nivel IV trazem o seguinte objetivo de
pesquisa: conhecer as praticas pedagogicas musicais adotadas pelas educadoras do nivel
IV da Educacéo Infantil.

Entdo, mais do que evidenciar a capacidade analitica e critica desses estudantes,
este e-book também celebra o papel do IFESP como instituicdo de Ensino, Pesquisa e
Extensdo, que fomenta a producdo de conhecimento e incentiva a busca constante pela
exceléncia no que se refere a formacao de profissionais da educagdo no estado do Rio
Grande do Norte.

Os textos apresentados neste e-book ndo esgotam a discussdo das tematicas
abordadas, ao contrario. Ele possibilita abrir espagco para novos questionamentos e novos
estudos, fomentando o surgimento de ideias inovadoras. Por essa razdo, este e-book é
indicado a um leitor interessado por pesquisas aplicadas na area da educagdo, cuja
discussao esta centrada em problemas do cotidiano, buscando-se construir possibilidades

para interpretacao da realidade e possiveis solucdes.

Prof. Dr. Lidemberg Rocha de Oliveira

EDITORA
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UM OLHAR SOBRE AS MATRICULAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL DA
REDE ESTADUAL DE ENSINO: RECORTE DO CENSO DE 2014 A 2018

Max Alexandre Da Silva
Rafael Da Silva Pereira Roseno

O objetivo da pesquisa € identificar as matriculas da Educacdo Profissional
efetivadas exclusivamente na Rede Estadual de Educacédo do Rio Grande do Norte (RN)
entre os anos de 2014 a 2018. Para tanto, serd usada a plataforma do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), onde teremos todo o
cuidado de preservar as categorias usadas pelo INEP como também os nameros de
matriculas da dependéncia administrativa® estadual. Para melhor compreendermos esse
estudo, é importante entender o que é Educacdo Profissional. O Censo da Educacdo
Basica é um instrumento do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP) com grande potencial de informacdo nacional, que traz
importantes elementos de reflexdo para a comunidade pesquisadora e para toda a
sociedade no geral. Cabendo assim ser estudado e analisado de forma anual e de forma
histérica como instrumento de coleta de informacGes censitaria de informacdes Uteis a

compreensdo do comportamento educacional como um todo.

A Educacéo Profissional é respaldada na Lei de Diretrizes e Bases N.° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que em seu art. 40 cita que “A educacgdo profissional sera
desenvolvida em articulagdo com o ensino regular ou por diferentes estratégias de
educacgédo continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho™ para
oferecer cursos que irdo habilitar os jovens, adultos e fora de faixa etaria para o exercicio
profissional em fungdes reconhecidas pelo mercado do trabalho (Classificacdo Brasileira
de Ocupagdes — CBO?), sendo direcionado para pessoas que tenham concluido o ensino

fundamental, estejam cursando ou tenham concluido o Ensino Médio.

Percebemos que a Educacdo Bésica e a Educacdo Profissional sdo um direito e
constituem requisitos fundamentais para todas as dimensdes da vida. Assim, a

compreensdo de sua forma integrada traz uma dindmica coerente com o que Frigotto

1 As dependéncias administrativas sdo as redes ondem o ente ofertante se responsabiliza em disponibilizar o ensino
educacional, que pode ser: Federal, Estadual, Municipal e Privada.

2 O Catalogo de Classificacdes Brasileiras de Ocupagfes € um documento que retrata a realidade do mercado de
trabalho brasileiro, para mais informagdes acessar: http://www.mtecbo.gov.br/cbosite/pages/home.jsf.
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(2001) e Moura (2008) enfatizam, qual seja a formacao integrando a escola de Educacéo
Bésica com a profissional, possibilitando construir nos alunos uma consciéncia critica,

um conhecimento global do mundo do trabalho, bem como de cidadania e de democracia.

A Educacdo Profissional como uma modalidade que se articula tanto com a
Educacgéo Basica (EB), por meio de seus cursos técnicos de nivel médio, quanto com a
Educagéo Superior (ES) Art. 37, 39, 41 e 42 Lei de Diretrizes e Bases N.© 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que propGe que a educacdo tambeém se integre aos diferentes niveis e
modalidades de educacdo e as dimensdes do trabalho, da ciéncia e da tecnologia por meio
de cursos superiores de tecnologia. Sendo assim uma modalidade de grande importancia
para 0 avango dos futuros profissionais que atuardo no mercado de trabalho de forma

capacitada para o futuro.

Segundo Dourado (2011), o Estado do Rio Grande do Norte, pensando na
profissionalizacdo e elevagdo da educacdo, assumiu uma série de politicas e programas
formulados pelo Governo Federal, que tinham o intuito de melhorar o Ensino Médio e da
Educacao Profissional. Essas acdes visavam melhorar a qualidade do ensino, aumentar o
nimero de matriculas, bem como ampliar a permanéncia dos alunos, via melhora das

condicdes estruturais das escolas.

Segundo Silva, Souza e Moura (2021), as relacdes entre o Ensino Médio (EM) e
a Educacdo Profissional (EP), que estdo inseridos nas politicas educacionais do século
XXI, evidenciam o0s avangos e retrocessos provindos das politicas dos anos de 1990.
Assim a manutencdo dessas praticas reflete uma preocupacdo com a educacéo e reluta
entre manter-se nos sistemas educacionais e se renovar, com 0 acréscimo de novos
aderecos que reforcam a mesma logica capitalista (dualidade estrutural entre escola de

ricos e escola de pobres) ao longo da histéria brasileira.

Diante do que foi exposto acerca de EM e EP, concluimos a grande relacdo a
grande relacdo entre Ensino Médio e a Educacéo Profissional, ja que os alunos oriundos

da EP estdo concluindo ou concluirdo o EM.

Como subsidio cientifico da pesquisa trabalharemos como objeto de anélise as

sinopses no INEP? que dardo os nimeros exatos de matriculados entre os anos de 2014 a

3 Encontrada em: https://www.gov.br/inep/pt-br/search?SearchableText=sinopse. As sinopses sdo pareceres anuais
disponibilizados com dados qualitativos e quantitativos referentes a estudos de dados.
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2018. Validando assim a compressédo da relacdo existente entre as modalidades da EP e

as matriculas efetivas.

Metodologicamente, a pesquisa € documental, constando de uma parte
bibliografica e outra documental. Para a coleta de dados, utilizamos o INEP sob o

referencial da pedagogia historico-critica Frigotto (2011).

Segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 33), a natureza de pesquisa escolhida devera
se tornar de métodos e técnicas que possam se alinhar — a varios fatores relacionados
com a pesquisa, ou seja, a natureza dos fenémenos, o objeto da pesquisa, 0S recursos
financeiros, a equipe humana e outros elementos que possam surgir no campo da
investigacdo. Para tanto, a metodologia aqui apresentada visa nos ajudar na construcao

do estudo.

Quanto estruturacdo do artigo preferimos apresentd-la com duas subsecfes: a
primeira referente a esta introducdo, na qual apresentamos o tema, 0s objetivos, a
problematica, a metodologia e a justificativa do estudo, e a Gltima intitulada matriculas
da educacdo profissional entre os anos 2014 a 2018. A segunda secdo sera subdividida
em nove subsecBes que representam exatamente as matriculas da EP em sua afericdo

segundo as categorias de EP referenciadas pelo Censo/INEP.

As categorias foram escolhidas conforme as modalidades base sugeridas no Censo
2018 para oferta de educacao profissional. Foram elas: 1 — Curso técnico integrado (EMI);
2 — Ensino Médio normal/ magistério; 3 — Curso técnico concomitante; 4 — Curso técnico
subsequente; 5 — Curso técnico (Ensino Médio) integrada & EJA; 6 — EJA ensino
fundamental ProJovem urbano; 7 — Curso FIC concomitante; 8 — Curso FIC integrado na
modalidade EJA de nivel fundamental e 9 — Curso FIC integrado na modalidade EJA de

nivel médio.

Por ultimo chegaremos as consideracdes finais, nas quais analisaremos as relacdes

existentes entre matriculas e municipios ofertantes para os devidos anos em quest&o.

MATRICULAS DA EDUCACAO PROFISSIONAL ENTRE OS ANOS DE 2014-
2018

Iniciaremos 0 nosso alhar sobre as matriculas da EP compreendendo os valores

quantitativos das matriculas efetivadas na EP no Brasil e no Nordeste. Depois
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relacionaremos os dados de matriculas para podermos correlacionar o impacto de
matriculas em cada uma dessas modalidades de oferta de EP. Facilitando assim uma

compreensdo do macro ao micro do nimero de matriculas.

Analisando o crescimento das matriculas do Brasil, Nordeste e do Rio Grande do
Norte (RN), percebemos claramente na tabela — 1 que entre os anos de 2014 até 2018
existe um decréscimo ascendente nas matriculas no Brasil. Acompanhado e uma
oscilagdo de matriculas no Nordeste, de forma a quase se manter inalterado tendo em
vistas a ndo expressividade de mudanca. O que na tabela demonstra um patamar de

aproximadamente 27% de matriculas relacionadas ao montante de matriculas no Brasil.

Tabela 1 — Namero de Matriculas na Educag&o Profissional

Numero de Matriculas na Educacéo Profissional
MATRICULAS GERAIS DE REFERENCIA

TOTAL DE MATRICULAS 2014 2015 2016 2017 2018
BRASIL 1.945.006 1.917.192 1.859.940 1.831.003 1.903.230
NORDESTE 524.688 530.896 498.730 504.950 536.772
Nordeste/Brasil* 26,97% 27,69% 26,81% 27,57% 28,20%
RN 38.051 42.659 39.736 40.287 43.961
RN/Brasil** 1,956% 2,225% 2,136% 2,200% 2,309%
RN/Nordeste*** 7,252% 8,035% 7,967% 7,978% 8,189%

Fonte: Elaboragdo propria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
* Porcentagem de matriculas do Nordeste comparadas as matriculas do Brasil.

** Porcentagem de matriculas do RN comparadas as matriculas do Brasil.

*** Porcentagem de matriculas do RN comparadas as matriculas do Nordeste.

Ainda na tabela — 1, para as matriculas do RN verificamos uma média de quarenta
mil matriculas que se alteraram em trés mil matriculas para mais ou para menos ao longo
desses cinco anos. Relacionando agora as matriculas do RN com as do Brasil verificamos
uma constancia de representatividade de mais ou menos 2,2 % das matriculas totais no
Brasil. Ja relacionando com o total de matriculas do Nordeste sua representatividade fica

em 8% do total de matriculas nordestinas.

Sendo assim analisamos que neste periodo de cinco anos a relagdo de matriculas
ente Brasil, Nordeste e RG se mantiveram praticamente inalterados e mantendo um padra
sincrono de oscilagcdo, o que ndo demonstra uma alteracdo significativa frente as

matriculas da tabela — 1.
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MATRICULAS DO CURSO TECNICO INTEGRADO (EMI)

O curso técnico integrado (Ensino Médio Integrado — EMI) na rede estadual de
educacdo do RN é composto pela unido do EM mais EP de forma a atender a uma
necessidade de oferecer para 0s nossos alunos a possibilidade de ascensao ao ES de posse
do diploma da EM como também a insercdo no mercado de trabalho por meio de um
diploma de curso técnico qualificado e apropriado de conhecimentos inerentes ao Mundo

do trabalho®.

Segundo Saviani (1989), nessa perspectiva de integracdo entre 0 EM e a EP, a
instrucdo geral e a instrucdo profissional se entrelacam, de forma a atender a formacao
integral do aluno, de forma unitaria, como alternativa viavel de superar a dicotomia entre
o trabalho manual e o trabalho intelectual. Desse encaminhamento para a superacao e a
integra¢ao, —a nog¢ao de politécnica se encaminha na dire¢do da superacéo da dicotomia
entre trabalho manual e trabalho intelectual, entre instrucéo profissional e instrucao gerall
(Saviani, 1989, p. 13). Essa compreensdo entende que a politécnica envolve romper com
a separacdo entre trabalho manual e trabalho intelectual no processo de formacéo

profissional.

Segundo Kuenzer (2005), além da unido do EM e da EP, que seria a parte geral
da prética, esta deve ocorrer com criatividade, a partir de novos pensamentos e
alternativas criadas pelo educando, de forma a apresentar novas maneiras de se fazer e
promovendo uma nova autonomia sobre a técnica, em que a articulagdo do conhecimento
entre a teoria e a técnica venham de forma Unica para constituir uma formagéo humana

integral.

Levando-nos a compreender que 0 EMI nédo é apenas uma oportunidade a mais de
formagéo, mais uma oportunidade do sujeito humano se integrar e compreender sua
funcdo e papel na sociedade como ser reflexivo e sensivel a teoria, a técnica e a exploragdo

social vivida frente aos empresarios no mundo do trabalho.

4 E um conjunto de fatores que compreende a atividade do trabalho inerente ao: meio ambiente, cultura, historia e
relacBes interpessoais com a atividade a ser executada.
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Cita Kuenzer (2005),

O dominio intelectual da técnica e a possibilidade de exercer trabalhos
flexiveis, compondo as tarefas de forma criativa; supde a superacdo de
um conhecimento meramente empirico e de formacdo apenas técnica,
atraves de formas de pensamento mais abstratas, de critica, de criagdo,
supondo autonomia. Ou seja, & mais que a soma de partes fragmentadas;
supde uma articulagdo do conhecimento, ultrapassando a aparéncia dos
fendmenos para compreender as relagdes mais intimas, a organizagdo
peculiar das partes, descortinando novas percepgdes que passam a
configurar uma compreensdo nova, e superior, da totalidade, que ndo
estava dada no ponto de partida (Kuenzer, 2005, p. 86).

Levando-nos a compreender o mundo do trabalho como uma totalidade de todas

as dimensoes ente educacao e trabalho.

O curso técnico integrado (Ensino Médio Integrado — EMI) na rede estadual de
educacdo do RN tem dados disponiveis entre 2014 a 2016 atendendo 1 municipio que no
caso é a capital do Estado do RN e nos anos de 2017 e 2018 atendendo 42 municipios
como sdo expressados na Tabela — 2. Verificamos que o Estado do RN sé veio atender e
facilitar a oferta dessa modalidade de curso entre 2017 e 2018, ja que a ascensao de vagas
na capital manteve seu aumento dentro de um nimero que nao expressa o0 avango de vagas
ocorrido de 2016 de (695 matriculas) para em: 2017 (3.116 vagas) e 2018 (4.880) que
representa realmente matriculas efetuadas nos outros 42 municipios ofertantes de novas

matriculas.

Tabela 2- Matriculas Modalidade Curso Técnico Integrado (EMI)
CURSO TECNICO INTEGRADO (EMI)*

ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN 784 629 695 3.116 4.880
Municipios atendidos 1 1 1 42 42

Fonte: Elaboracdo propria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
* O curso técnico integrado (EMI) inclui matriculas do ensino regular e/ou especial.

O que torna expressivo o aumento significativo da oferta dessa modalidade de EP
no Estado do RN em difundir por outros municipios do seu Estado. Que estatisticamente
expressa um aumento de mais de 35% nas matriculas dessa modalidade como é visto na
tabela — 2.
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MATRICULAS DO ENSINO MEDIO NORMAL/MAGISTERIO

E importante definirmos aqui qual o magistério que estamos nos referindo, visto
que a palavra magistério pode ser usada para o exercicio da profissao de professor ou seu
cargo em si. Mas, nessa subsecao, retrataremos o0 magistério na modalidade de curso
técnico profissionalizante de nivel médio para formar professores que irdo atuar na

Educacdo Baésica.

No tocante a esse curso o aluno ira ter a formagéo com a matriz do EM juntamente
com a formacdo técnica de docente, no caso a do magistério. Enfatizamos também que
antes da LDB N.° 9.394/1996 era a principal formagdo para quem queria atuar na
Educacdo Basica, que apds a Lei passou a ser 0 ES como prioridade na area especifica de

atuacéo.

Com a apresentacdo da Novas Diretrizes do Curriculares Nacionais a contratacdo
de professores no Brasil passou a ser priorizado para formacdo em ES. O que obrigou aos
profissionais com atuacdo no magistério a passarem a ter a formacdo de nivel superior

para lecionarem nas escolas de EB. Frente ao magistério no RN verificamos a tabela — 3.

Tabela 3 —Matriculas na Modalidade Ensino Médio Normal/Magistério
ENSINO MEDIO NORMAL / MAGISTERIO*

ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN 656 462 305 320 201
Municipios atendidos 08 09 06 06 05

Fonte: Elaboracdo prépria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
* O ensino médio normal/magistério inclui matriculas do ensino regular e/ou especial.

As matriculas do ensino médio normal/magistério do RN diferentemente das
matriculas a nivel de Brasil e Nordeste apresentam decrescimento tanto em nimero de
matriculas quanto a nivel de municipios atendidos. Tendo como apogeu 0s anos de 2014

e 2015, ja que se observa que existe um decréscimo de matriculas entre os anos seguintes.

Observa-se decrescimento inclusive nos municipios pioneiros como Natal, Caicé
e Nova Cruz que apresentavam um nimero mais expressivo em matriculas na modalidade

segundo a tabela — 3.
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MATRICULAS DO CURSO TECNICO CONCOMITANTE

Os cursos técnicos concomitantes é a modalidade de curso na qual um aluno esta
realizando o curso técnico ao mesmo tempo do curso do EM, na qual o aluno deve cursar
em uma outra instituicdo de ensino de qualguer uma dependéncia administrativa.
Importante enfatizar que a concomitancia ndo se compactua na mesma instituicdo de

ensino, Vvisto que isso caracterizaria a modalidade integrada.

A grande dificuldade identificada nessa modalidade é a necessidade dos alunos
frequentar o outro curso em um contra turno e ter que se deslocar para uma outra
instituicdo. Devido a estas peculiaridades observamos a dificuldade em escolas do RN

ofertar essa modalidade como mostra a tabela — 4.

Tabela 4 —Matriculas na Modalidade Curso Técnico Concomitante
CURSO TECNICO CONCOMITANTE*

ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN 7 0 0 0 61
Municipios atendidos 1 0 0 0 1

Fonte: Elaboracdo prépria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
* Curso técnico concomitante inclui matriculas do ensino regular e/ou especial.

O ano de 2014 o estado do RN apresenta apenas uma escola com essa modalidade
de oferta e apenas sete alunos matriculados o que se torna irrisdrio em uma expressividade
de nimeros para estudo. Entre os anos de 2015 a 2017 na tabela — 4 verifica se que nédo
houve matriculas nas escolas ofertantes. A ndo matricula em uma modalidade especifica
ou a ndo presenca de uma escola em um dado municipio ndo significa que nao foi ofertado
naquele devido ano. As vagas foram ofertadas mais ndo efetivadas o que gera o

quantitativo zero.

MATRICULAS DO CURSO TECNICO SUBSEQUENTE

Os cursos técnicos subsequentes é a modalidade de curso na qual um aluno ja
concluiu o EM e apds um intervalo de tempo vivido pelo aluno ele resolve matricular- se
no curso técnico, de forma que o aluno possa escolher qual o aluno deve cursar qual a

instituicdo de ensino ou até mesmo qual a dependéncia administrativa.

A tabela abaixo representa bem o nimero de matriculas que foram expressas no
RN no referido ao periodo de 2014 a 2018.
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Tabela 5 —Matriculas na Modalidade Curso Técnico Subsequente
CURSO TECNICO SUBSEQUENTE*

ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN 153 26 16 0 0
Municipios atendidos 1 1 1 0 0

Fonte: Elaboracdo prépria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
* Curso técnico subsequente inclui matriculas do ensino regular e/ou especial.

Segundo a tabela — 5, entre os anos de 2014 a 2015 as matriculas sofreram uma
baixa muito expressiva até chegar ao ponto de nao existir mais vaga entre os anos de 2017

e 2018. Quanto a presenca nos municipios nao passou de um Gnico municipio ofertar.

MATRICULAS DO CURSO TECNICO (ENSINO MEDIO) INTEGRADA A EJA

Os cursos técnicos de EM integrados a EJA sdo cursos que permitem a realizacao
do EM integrado a um curso de Ensino de Jovens e Adultos que configura a alunos que
apresentam dezoito anos de idade ou mais. Esse curso pode variar de dois a trés anos de

acordo com a instituicdo ofertante.

Esse curso permite que o aluno possa frequentar as aulas de forma presencial ou
na Educacéo a Distancia— EAD. A maior especificidade dessa oferta € a possibilidade de
reintegrar e recuperar alunos afastados, desnivelados e abandonadas da educacgédo do EM.
Com a importancia principal de reiterar esses egressos ao mundo do trabalho e

oportunizar também a ascenséo ao ES.

Tabela 6 —Matriculas na Modalidade Curso Técnico (EM) Integrado & EJA
CURSO TECNICO (EM) INTEGRADO A EJA*

ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN 0 57 59 0 0
Municipios atendidos 0 1 1 0 0

Fonte: Elaboracdo prépria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
* O curso técnico integrado a EJA (EJA integrada a educagdo profissional de nivel médio) inclui
matriculas do ensino especial e/ou EJA.

A modalidade curso técnico EM integrado a EJA ndo tem seus dados
contabilizados em 2014 e entre 2017 e 2018. Apresenta uma timida matricula em 2015 e

2016 em um Unico municipio e com a médio de matricula de 58 alunos.
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MATRICULAS DO EJA ENSINO FUNDAMENTAL PROJOVEM URBANO

O ProJovem Urbano é um programa do Governo Federal que tem como objetivo
oportunizar a verticalizacdo da escolaridade de nossos jovens com idade entre 18 a 29
anos, que tenham conhecimento de leitura e escrita e ndo tenham concluido o Ensino
Fundamental — EF, visando a conclusdo dessa etapa com a modalidade de EJA integrada

a qualificacdo profissional para integracdo no Mundo do Trabalho.

Para se ter acesso ao programa era necessario aderir em um dos entes federados
habilitados para sua implementacdo. Iniciando com o preenchimento no Sistema
ProJovem Urbano/SIMEC/MEC para assinar o termo de adeséo do executor apresentando

suas metas e seus objetivos para com 0 “programa.

Este programa apoiou seus alunos financeiramente com a concessao de auxilios
financeiros com a condicdo de uma participacdo minima de 75% de presenca durante as

aulas e a participacéo e colaboragdo em todas as atividades proferidas pelo professor.

Segundo dados do Censo tabela — 7, entre 2014 e 2016 tivemos uma oscilagéo
acentuada no numero de municipios ofertante que variava de dez a trés municipios e com
a oscilacdo de matriculas de aproximadamente 1.200 alunos para 136 alunos. O que
demonstra uma oscilagcdo muito grande e acentuada tanto no nimero de municipios como

no nimero de matriculados.

Tabela 7 —Matriculas na Modalidade EJA Ensino Fundamental ProJovem Urbano
EJA ENSINO FUNDAMENTAL PROJOVEM URBANO*

ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN 1.112 136 1.500 80 185
Municipios atendidos 10 03 14 02 01

Fonte: Elaboragdo propria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
*A EJA ensino fundamental ProJovem Urbano inclui matriculas do ensino especial e/ou EJA.

Nos anos seguintes de 2017 e 2018 o numero de municipios chega a dois com 80
alunos matriculados e em 2018 passa a ser uma escola apenas com um total de 185 alunos
matriculados. Essa alternancia demonstra uma variacdo muito grande tanto nos nimeros
de municipios ofertantes como no nimero de matriculas efetuadas no programa. O que

demonstra uma tendéncia a finalizag&o de adesdes ao programa.
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MATRICULAS DO CURSO FIC CONCOMITANTE

A Formacado Inicial e Continuada — FIC, é um curso que qualifica e prepara nossos
jovens e adultos para a preparacdo na vida produtiva e no Mundo do Trabalho social de
forma que possa interagir socialmente na educacdo e no trabalho. A importancia desse
curso direciona para um aprimoramento e aprofundamento de saberes relativos a uma

area em especifico.

Os cursos FIC podem ser feitos por todos os alunos que tenham
independentemente do nivel de escolaridade a idade minima de 15 anos de idade.

D3vendo apresentar carga horario minima de 40hs.

E importante enfatizar que os cursos FIC Concomitante s3o cursos de formagéo
inicial e continuada ou de qualificagdo profissional e abrange também alunos da
modalidade EJA EF e EM, logo que esse curso pode ter carga horaria minima de 40hs ou
se estender até 400hs como for montado por uma instituicdo de ensino de acordo com 0s
objetivos e proposta do curso. Na tabela — 8 abaixo temos a distribuicdo de municipios e

matriculas:

Tabela 8 —~Matriculas na Modalidade Curso FIC Concomitante.
CURSO FIC CONCOMITANTE**

ANOS 2014* 2015* 2016* 2017 2018
Total de matriculas/RN 1.422 42 1.450 0 16
Municipios atendidos 36 02 42 01 01

Fonte: Elaboracgdo propria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018). Nota:

FIC — Séo os cursos de formacéo inicial e continuada ou de qualificagio profissional.

* O curso FIC integrado na modalidade EJA de nivel fundamental inclui matriculas de educacéo de
jovens e adultos e/ou especial.

** O curso FIC concomitante inclui matriculas de ensino regular e/ou especial.

ATENCAO: De 2010 a 2016 o Censo contabilizou Curso FIC de forma geral! N&o sendo discriminado
as ofertas separadamente (Curso FIC Concomitante, Curso FIC integrado modalidade EJA de nivel
Fundamental e Curso FIC integrado modalidade EJA de nivel médio). Sendo assim um dado néo confiavel
quanto a modalidade especifica e confiavel quanto a categoria geral FIC.

Que nos leva a observar que em 2014 tinhamos 36 municipios que totalizavam
1.422 matriculas efetivadas. Nos anos seguinte, 2015, ocorre uma queda significativa para
2 municipios e apenas 42 matriculados. Sucessivamente a esta grade oscilagdo no ano de
2016 temos um aumento de 6 novos municipios em comparacdo a 2014 e esse numero
sobe para 42 municipios ofertantes e em escala de matriculas salta de 42 matriculas de

2015 para 1.450 matriculas em 2016. Para esses 3 anos observamos oscilagdes grandiosas

19




tanto nos municipios como nas matriculas.

No ano de 2017 passamos para 1 Unico municipio ofertando e ndo apresenta
matricula efetuada. Seguida do ano de 2018 que matriculou 16 alunos em apenas um

unico municipio.

MATRICULAS DO CURSO FIC INTEGRADO NA MODALIDADE EJA DE
NIVEL FUNDAMENTAL

O curso de Formacéo Inicial e Continuada — FIC na modalidade EJA de Nivel
fundamental apresenta as mesmas caracteristicas da subsecdo 2.7 logo acima, com a
diferenca de ser um curso integrado, que significa que ocorrera ao mesmo tempo que o
aluno vai cursar o EJA do EF e que neste dado momento de sua vida ele esta se

qualificando para 0 Mundo do Trabalho.

Apesar da proposta ser mais uma possibilidade de oferta para um nicho especifico
de alunos, verificamos que segundo a tabela — 8 ndo houve aferi¢cdo desse dado entre 0s
anos de 2014 a 2016.

Tabela 9 —Matriculas na Modalidade Curso FIC Integrado na Modalidade EJA de Nivel Fundamental
CURSO FIC INTEGRADO NA MODALIDADE EJA DE NIVEL

FUNDAMENTAL
ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN DND DND DND 1.001 00
Municipios atendidos DND DND DND 38 00

Fonte: Elaboracdo propria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).
Nota: FIC — S8o os cursos de formacéo inicial e continuada ou de qualificagdo profissional.
* O curso FIC integrado na modalidade EJA de nivel fundamental inclui matriculas de educacéo de
jovens e adultos e/ou especial.

Segundo a tabela — 8 acima, verificamos que apenas em 2017 houve afericao de
dados sobre essa modalidade. Nesse mesmo ano verificamos que houve a oferta em 38
municipios e 1.001 matriculas e que no ano seguinte infelizmente ndo tivemos aferigdo
nem de municipios e nem de matriculas, 0 que demostra que ndo houve avanco na Rede

Estadual do RN.

Compreendemos a grande importancia do EJA integrado & Educacéo Profissional

que busca cumprir a meta 10 do Plano Nacional de Educacéo — PNE, que orienta que as
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escolas devem ofertar um minimo de 25% das matriculas da EJA especificamente na
modalidade de EF e EM integrados a EP. Como alternativa viavel de resgatar e aprimorar

egressos, desnivelados e abandonos ocorridos nas escolas em anos anteriores.

MATRICULAS DO CURSO FIC INTEGRADO NA MODALIDADE EJA DE
NIVEL MEDIO

Essa modalidade de curso ndo apresenta dados disponiveis no recorte da pesquisa
que é da Rede Estadual. Mais que em uma avaliacdo mais ampla e fugindo um pouco das
dimensfes proposta na pesquisa, verifica-se que ela ndo esta presente em nem um
municipio e com nem uma vaga nem uma das redes ofertantes (Federal, Estadual,
Municipal e Privada). Mais como o Censo € aplicado em todo o territorio nacional se faz
presente utilizar todas as modalidades de EP catalogadas segundo a perspectiva do Censo
— INEP.

Tabela 10 —Matriculas na Modalidade Curso FIC Integrado na Modalidade EJA de Nivel Médio
CURSO FIC INTEGRADO NA MODALIDADE EJA DE NIVEL MEDIO*

ANOS 2014 2015 2016 2017 2018
Total de matriculas/RN DND DND DND DND DND
Municipios atendidos DND DND DND DND DND

Fonte: Elaboracgdo propria com base na sinopse do Censo escolar — INEP (2014 — 2018).

Nota: FIC — Séo os cursos de formag&o inicial e continuada ou de qualificacdo

profissional.

* O curso FIC integrado na modalidade EJA de nivel médio inclui matriculas de educacdo de jovens e
adultos e/ou especial.

Diante do exposto reiteramos a importancia dos cursos FIC integrados na
modalidade EJA tanto de EF como EM para atender as demandas a meta 10 do Plano

Nacional de Educacao — PNE.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo sobe um olhar nas matriculas efetivadas na Educacdo Profissional do
Estado do Rio Grande do Norte segundo dados da plataforma do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), sob os dados do Censo de

2014 a 2018. O que nos motivou a antecipadamente compreender o quantitativo de
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matriculas no Brasil, no Nordeste e poder relacionar percentualmente esses nimeros de
alunos para podermos compreender inicialmente o impacto que o RN representa em suas

matriculas.

Para tanto, discutimos os conceitos de Educacdo Profissional e Ensino Médio
pertinentes na LDB N.°9.394/196 e as relacionamos para compreender as nove categorias
analisadas pelo Censo como categoria fundantes da analise de dados do censo no que se

refere a dados quantitativos de matriculas.

A partir dessas discussdes, podemos perceber que os dados aferidos do portal nos
levaram a compreender que a EP no RN representa apenas 2,3% do total de matriculas no
Brasil no ano de 2018 e que a nivel de Nordeste representamos 8,18% do total de
matriculas no Nordeste. Esses nUmeros percentuais representam exatamente o impacto de

significancia das matriculas de EP frente ao Brasil e Frente ao Nordeste.

Diante desta constatacdo podemos perceber claramente que mesmo com 0S
esforcos do Governo Federal e das a¢Ges incentivadoras de implementacéo e implantacéo
de politicas publicas que venha a elevar o grau de formacdo educacional por meio da
elevacdo do nivel escolar, como também a oportunidade de oferecer uma formacao mais
qualificada para nossos jovens com distor¢do idade série que possam se qualificar e se
inserir de forma mais qualificada no Mundo do Trabalho.

Chegamos ao final desse olhar de matriculas com o entendimento que as
matriculas do curso de Ensino Médio Integrado foram os que tiveram mais alunos
matriculados ascendendo de 1 escola para 42 escolas e suas matriculas subindo de 3.116
para 4.880 alunos matriculados. No curso de magistério observamos uma retracao de 8
para 5 escolas como também a reducdo de matriculas de 656 para 201, acreditamos
também que as exigéncias de curso superior para as disciplinas obrigaram o

direcionamento de professores para realizar Licenciatura e ndo mais magisterio.

No tocante a cursos concomitante 0 numero de escolas permaneceu a mesma que
foi de 1 Unica escola e a as matriculas passaram de 7 para 61, mesmo tendo um aumento
de matriculas esses nimeros ndo causam um impacto significativo do curso. No curso
subsequente observamos que a Unica escola que tinha 153 alunos matriculados passou a
deixar de ter matriculas e a ndo ofertar esse curso. E importante enfatizar que a néo oferta

do curso ndo implica que nao foi ofertada, mais sim que nao houve adeséo e interesse da
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comunidade escolar em efetuar a devida matricula no curso.

Referente aos cursos de EJA observamos que ndo houve continuidade de escolas
e nem de matriculas durante a analise dos 5 anos de estudo que viessem a demonstrar um
namero significativo ou continuidade do curso. No curso Proeja houve a retragdo de 10

para 1 escola e a retracdo de matriculas de 1.112 para 185 alunos.

E por ultimo aferimos que os cursos FIC Concomitante, EJA EF apresentaram
uma gqueda muito grande de alunos e ndo apresentacdo de matriculas ou municipios que
oferecessem continuidade dos cursos. No curso FIC EJA EM apesar do Censo ter aferido

consulta de dados ndo houve se quer um municipio ou uma matricula para esse curso.

Nessa condicdo de analise, chego a percepcdo de que mesmo com essa grande
variedade de oferta e possibilidade de cursos que venham a atender a vérias faixas de
idade e de distorcdo educacional, para analise a nivel de Rio Grande do Norte essas
matriculas e esses municipios ndo conseguiram atrair ou permanecer atraindo matriculas
suficientes par simbolizar uma agéo assertiva na Rede Estadual do Rio Grande do Norte.
Respeitando também a ndo relacdo ou vinculacdo das minhas consideracdes finais a
outros entres federados como as redes (Federal, municipal e Privada) visto que ndo foram

objetos de analise desse olhar.
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A REPRESENTACAO SOCIAL DOS ALUNOS DA ESCOLA ESTADUAL
TABELIAO JULIO MARIA SOBRE OS MONUMENTOS HISTORICOS E
CULTURAIS DO MUNICIPIO DE TOUROS/RN

Vanessa Barbosa de Andrade
Rafael da Silva Pereira Roseno

Falar de representagdes sociais, monumentos historicos como um todo nos remete
ao entendimento de percep¢do e conhecimento. Nessa perspectiva, faz-se necessario
apresentar alguns conceitos tanto de representacfes sociais, quanto de monumentos
historicos, para a melhor compreensao de sua importancia e dimensdo na implicacdo na
pratica de aprendizagem. Considerar a representacdo social como fator fundamental da
memdria e aprendizagem é compreendé-la assumindo a responsabilidade de incluir o
estudante, levando em conta o contexto no qual ele esta inserido. Visto que € necessario

pensar diferentes metodologias para que ele possa aprender e se desenvolver.

Diante desse contexto, enuncia-se o problema de pesquisa: Que representacfes
tem-se sobre a importancia de conhecer e preservar os monumentos histéricos de

Touros/RN, compreendendo-os como parte da identidade local?

Para responder a problematizacdo elaborada, propds-se uma pesquisa quanto a
abordagem é quantitativo/qualitativa; em relagdo a sua natureza, é aplicada; quanto aos
objetivos se trata de um estudo dedutivo e descritivo e quanto aos procedimentos € uma
pesquisa-acdo, através da proposicdo dos seguintes objetivos: objetivo geral da pesquisa
é identificar as representagdes sociais dos alunos de ensino médio da Escola Tabelido
Julio sobre a importancia de conhecer e preservar monumentos sociais de Touros/RN.
Para alcancar o objetivo geral, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos:
conhecer as representacdes desenvolvidas através dos monumentos naturais da cidade de
Touros/RN; conhecer os monumentos histéricos do municipio; reconhecer a sua

importancia para 0 meio ambiente e para a cidade.

Dentro desse campo, o0 estudo desenvolvido traz inicialmente a introdugédo com a
sintetizacdo daquilo que a pesquisa traduz abarcando a tematica escolhida, os objetivos
propostos e os caminhos para desenvolver este trabalho a partir da metodologia escolhida

para nortear todo o embasamento tedrico e as consideragdes desenvolvidas.
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Em seguida, na sessdo Il, a fundamentagdo tedrica iniciando com o que é a
representacéo social, com a finalidade de compreender em que pilar perpassa a construcao
da historicidade por tras do conceito de representacdo social, adentrando autores como
Cardoso e Gomes (2000) e Casado e Calonge (2001) trazendo e confrontando pontos de

vista para implementar a compreensdo da relevancia desta representacéo.

Na sesséo 111 estdo contempladas as percepcdes que dizem respeito ao patrimonio
cultural e ambiental, trazendo as diferencas entre estes termos com a finalidade de ampliar
as suas compreensdes. Além disso, traz também o conceito de cultura que engloba dentro
da histéria uma analise ampliada daquilo que se traduz patriménio cultural, ambiental e

cultura.

Na sesséo IV fez a busca e colocou-se as construgdes e monumentos historicos
existente nos arredores da cidade de touros e a historia destes monumentos, como o0 Marco
que possui sua representacdo na cidade, entretanto, o original se encontra na Fortaleza
dos Reis Magos em Natal/RN, entretanto perpassa geragdes, pois existe desde o

descobrimento.

Na sessdo V, descreve-se a metodologia empregada no trabalho para a realizacéo,
todo os Clone procedimentos utilizados, bem como o percurso metodolégico
desenvolvido para alcancar os objetivos propostos.

Na Sessdo VI, através da aplicacdo da pesquisa obteve-se as representacfes que
os alunos do ensino médio trouxeram sobre a cultura de maneira global e regional,
trazendo a realidade o que possuem como conhecimento e 0 que acreditam fazer parte da
cultura e como esses monumentos presentes na cidade de Touros/RN estéo representados

para a populacgéo residente.

Por fim, as consideracdes finais que permitem analisar o que foi construido a
despeito da compreenséo das leituras e estudos feitos que geraram o presente artigo, de
maneira que se analisou a relevancia dos patrimoénios historicos, sua relevancia e como
funciona na cidade de Touros/RN, bem como as compreensdes referentes a analise da
pesquisa com o0s alunos do ensino médio da Escola Tabelido Julio Maria na cidade de
Touros/RN.
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REPRESENTACAO SOCIAL

Markova (2006) contempa que 0 escopo tedrico das representacdes sociais
pressupde que seus conteudos sejam estruturados — e um dos objetivos da teoria é
justamente identifica-los e analisa-los — a consideracéo de sua historicidade é fundamental
para a compreensdo dos processos de generatividade e de construcdo de estabilidade, haja
vista que as representacBes sociais sdo tanto fruto da reapropriacdo dos conteidos

advindos de outros periodos cronolégicos como daqueles gerados pelos novos contextos.

O surgimento de uma representacdo social estd entrelacado em contextos gerais,
a existéncia de pelo menos trés fatores relacionados ao posicionamento de um grupo
perante um objeto socialmente significativo para ele, quais sejam: dispersdo da
informacao, focalizacdo e pressdo a inferéncia. O primeiro deles decorre do fato de os
individuos estarem expostos, em seu entorno social, a uma grande quantidade de
informacdes dispersas e difusas que necessitam ser integradas e processadas de forma

seletiva.

Cardoso e Gomes (2000) observam que o termo mais proximo de representacdo
social é o conceito de “utensilagem mental”, desenvolvido por Lucien Febvre na década
de 20 e ainda pouco estudado em histdria e que faz referéncia ao “conjunto de categorias
de percepcdo, concepgdo, expressao e agao que estruturam a experiéncia tanto individual

como coletiva”.

Casado e Calonge (2001) apontam que Doise, ao contrario de Moliner, apresenta
trés diferentes “tipos” de ancoragem, quais sejam: a ancoragem psicologica (integracao
do conhecimento a crencas ou valores), a ancoragem psicossociolégica (como 0s
individuos se situam simbolicamente em razdo das relacbes sociais) e a ancoragem
socioldgica (vinculo entre a representacdo social e o sentimento de pertencimento a um

determinado grupo).

Isso pressuposto, do ponto de vista dos quadros estruturantes da representacao
social, a presenca de elementos oriundos de uma base de conhecimento constituida em
uma outra época histdrica é um fato inerente & propria natureza da representacéo, o que
“prova que ainda ha conexdes profundas entre problemas que se formulam e s&o vividos
de maneira diferente”, conforme Koselleck em entrevista concedida a Fernandez

Sebastian e Fuentes (2006, p. 138), pelo fato de ser outro o contexto historico. Sendo
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assim, apenas uma analise histdrica, articulada a uma perspectiva psicossocial, permite
discutir o contexto que possibilitou o estabelecimento de certos conteudos

representacionais em detrimento de outros.

A observacdo da historicidade das representacbes sociais gera, portanto,
parametros que permitem interpretar como permanentes apenas aqueles elementos que
efetivamente emergem da vida social, o que leva a conclusdo de que mesmo uma
abordagem estrutural — ou ainda sociologica, que trabalha em torno da ideia dos principios
organizadores das representacGes (Doise, 1986) — ndo prescinde de um exame historico

desses elementos.

PATRIMONIO HISTORICO E CULTURAL

Ressalta-se que o patrimbnio ambiental é de fundamental importancia para a
manutencdo dos saberes e fazeres, bem como para a cultura dos individuos que nela
residem, de modo que a extincdo de qualquer elemento/ente é algo alarmante. Logo, ha
uma relacdo de dupla dependéncia: enquanto o patriménio natural & garantia de
sobrevivéncia fisica da humanidade, o patrimonio cultural é a permanéncia social dos

povos, de seus saberes, fazeres, produtos e demais testemunhos (Freitas, 2015).

A legislacdo brasileira do patriménio cultural surgiu na década de 1930, por meio
do Decreto-Lei n°25, de 30 de novembro de 1937. Nessa mesma década também foi
publicada uma série de documentos voltados para a prote¢do dos recursos naturais do
Brasil, como o Cédigo de Aguas (Decreto n° 24.643, de 10 de julho de 1934), o Cédigo
de Minas (Decreto n° 24.642, de 10 de julho de 1934), o Cddigo de Protecdo dos Animais
(Decreto n° 24.645, de 10 de julho de 1934, que posteriormente se tornaria o primeiro
Cadigo Florestal brasileiro) (Brasil, 1999)

Também se destaca a criacdo dos trés primeiros parques nacionais brasileiros:
Parque Nacional de Itatiaia, Parque Nacional do Iguacu e Parque Nacional da Serra dos
Orgéos (IPHAN, 2014b). Pereira (2018) salienta no a&mbito brasileiro a Constituicdo
Federal de 1988, cujo artigo 216 trata do patrimdnio cultural, contemplando em seu inciso
“V — 0s conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagistico, artistico, arqueoldgico,
paleontologico, ecoldgico e cientifico” (Brasil, 1988). Pereira (2018) ressalta que

prevalece uma perspectiva estético-cientifica, herdada do decreto-lei e do que defende a
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Unesco como patrimdnio natural, ainda que na defini¢do de patrimonio cultural.

CONCEITO DE CULTURA

Dessa maneira, tem-se observado que a cultura tem materialidade institucional e
enfrenta problemas comparaveis a outras areas de politicas publicas. Sofre com demandas
relativas a caréncia de recursos financeiros e de gestdo. De outra maneira, enfrenta
problemas que exigem um tratamento conceitual e politico diferenciado. Assim, a cultura
ndo funciona como imperativo categdrico, mas é carregada pela historicidade das
instituicBes que a delimitam e que configuram as politicas pablicas culturais. As decisdes
conceituais por um ou outro conjunto de significados sao tacitas ou explicitas e impdem
traducBes institucionais e estilos de governo, embora esses derivem ndo apenas dos
conceitos, mas do conjunto de forcas sociais e politicas, concepcdes e interpretacdes sobre

0 objeto e as estratégias de intervencao (Silva, 2007, p. 4).

A cultura é a propria identidade nascida na historia, que ao mesmo tempo nos
singulariza e nos torna eternos. E indice e reconhecimento da diversidade. E o terreno
privilegiado da criacdo, da transgressdo, do dialogo, da critica, do conflito, da diferenca
e do entendimento (Campomori, 2008, p. 78-79). Dentro da perspectiva contemporanea,
assiste-se a um alargamento acerca do conceito de cultura. A cultura passa a ser concebida
como algo multidisciplinar com sua transversalidade inerente, dando origem a recortes
temaéticos dentro da propria definigdo do termo cultura. Uma das defini¢Bes para cultura
considerada no percurso do texto assume a seguinte explicacdo: Conjuntos de rasgos
distintivos materiais e espirituais, intelectuais e afetivos que caracterizam uma sociedade
ou grupo social. Ela engloba artes e letras, modos de vida, direitos fundamentais ao ser

humano, sistemas de valores, tradi¢des e crengas (Mundiacult, 1982).

TOUROS E SEUS MONUMENTOS

A cidade de Touros, por volta de 1500, recebeu a esquadra enviada pelo rei ed
Portugal para visitar terras recém-descobertas e oficializar seu dominio. Fixaram o marco
na regido que hoje divide a Praia do Marco (municipio de Pedra Grande) e a cidade de

Sao Miguel do Gostoso. Ja em meados do século XVIII a cidade de Touros passou a ser
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residida pelos portugueses de forma fixa que trouxeram consigo a Imagem do Bom Jesus
dos Navegantes, o qual é padroeiro da regido e é comemorado em primeiro de janeiro a
sua memoria. Acidade até 1833 era pertencente a Ceara- Mirim, mas a partir de 1833 é

desmembrada pelo governo, tornando-se municipio (Brasil, 2012).

Na atualidade, periodos festivos sdo periodos importantes para a regido que tem
uma perspectiva turistica, de modo que recebe turistas de toda a regido do pais e do
mundo. O comercio da regido é movimentado tanto pelos moradores quanto pelo turismo.
Com essa visdo, os periodos de festa de padroeiro, Sdo Jodo e festas de fim de ano como
Natal e Reveillon sdo periodos de extrema relevancia para a cidade, rente a isso 0s
monumentos historicos convidam os moradores e turistas a conhecer a histérica cidade

de Touros.

O marco de pedra € o0 monumento historico mais antigo registrado no estado e
teria sido instalado pelos portugueses na costa do Rio Grande do Norte no dia 07 de agosto
de 1501 — o que também o tornaria 0 mais antigo marco da chegada dos portugueses ao
pais, segundo Luis da Camara Cascudo. O Marco Quinhentista — como também ¢é
conhecido pelos estudiosos — foi tombado pelo processo nimero 680 em 1962 com o
objetivo de perpetuar a memoria dos Brasileiros sobre “o primeiro ponto da costa
brasileira delimitado pelos portugueses”.

O Marco de Touros, apresentado na figura 01, que remonta aos primeiros anos de
ocupagdo portuguesa no territdrio brasileiro, passa a integrar o acervo do Museu Camara
Cascudo (MCC), unidade especial da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN). O Marco Quinhentista, originalmente fixado no municipio de Touros (RN), foi
0 primeiro marco de posse de terra firmado no territério brasileiro e encontrava-se no
Forte dos Reis Magos, em Natal (RN), desde 1976. No dia 19 de janeiro foi transferido
para 0 MCC por equipe do Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional (Iphan),
da UFRN e do Museu, com apoio da empresa responsavel pelo restauro do forte. Abaixo

esta a fotografia do Marco do Descobrimento:
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Figura 01 — Marco do Descobrimento
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Fonte: elaboradd\r”pelo autor (2022)

Feito de marmore, 0 Marco de Touros tem 1,2 metros de altura, 30 centimetros de
largura e 20 centimetros de espessura. Na parte da frente, ha uma cruz e um escudo em
alto relevo. A peca também tem uma marca de fratura e que pode ter sido remendada com
argamassa, além de vérias marcas de lascas e esfoliacées. E que a populacdo da Praia do
Marco, entdo no municipio de Touros, acreditava que a coluna de pedra tinha
propriedades milagrosas e usavam pedagos de marmore para fazer chas milagrosos. Foi
preciso chamar a policia para que o pesquisador Oswaldo de Souza pudesse tocar no
monumento, que depois foi trocado por uma imagem de Nossa Senhora dos Navegantes
para ornamentar a capela construida a beira-mar. Para historiadores e turismoélogos
potiguares, a praia pode ter sido o local da chegada da esquadra de Pedro Alvares Cabral

as terras do continente americano.

O objeto tombado em 1962 pelo Iphan, remonta aos primeiros anos de ocupagéo
portuguesa no territorio brasileiro. A pedra calcaria com 1,62 de altura e 30 cm de largura,
foi esculpida e em uma de suas faces possui a cruz da Ordem de Cristo e 0 escudo

portugués em relevo.

Segundo alguns historiadores, ele teria sido deixado em solo potiguar onde hoje €
a Praia do Marco, no municipio de Touros, no ano de 1501 para atestar o direito de posse
de Portugal no local que seria o primeiro ponto da costa brasileira delimitado na terra
recém-descoberta. O marco € considerado pelos historiadores como o principal

monumento historico potiguar.

Situado na esquina do Brasil, literalmente onde o vento faz a curva. O Farol do
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Calcanhar localizado a 15 km de Sdo Miguel do Gostoso, no municipio de Touros possui
62 metros de altura sendo o maior farol da América Latina. Dentro dessa premissa, 0
farol, apresentado através do registro fotografico abaixo, na figura 02, tem por principal
funcdo orientar o movimento de navios, embarcacdes e aeronaves com seu sinal

luminoso.

Figura 02 — farol do calcanhar

Fonte: elaborador pelo autor (2022)

Conforme Giovanni (2017) do Farol do Calcanhar, imbativel nas Américas e o
segundo maior do mundo, perdendo apenas para o de Yokohama no Jap&o. A inauguragéo
foi realizada em 1912, porém, em 1941 foi iniciada uma grande reforma. A atual torre
com seus exatos 65 metros (62 de altura, mais 3 da capsula que abriga a lampada e o
conjunto de lentes e refletores) foi erguida e finalizada em 1943.

A figura 03 apresentada abaixo, trata-se de um registro fotografico, onde se inicia
0 marco zero da BR-101, a maior rodovia do Brasil. As visitas para conhecer o local séo

feitas aos domingos com prévia autorizagdo da marinha brasileira.

Figura 03 — marco zero da BR 101
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A rodovia Governador Mario Covas, popularmente conhecida como BR 101
interliga doze estados da Republica Federativa do Brasil possui seu marco inicial, seu
ponto zero, proximo a cidade de Touros/RN e finaliza em S&o José do Norte, no Rio
Grande do Sul. O marco zero da BR-101 fica na cidade de Sdo Miguel do Gostoso, bem
ao lado do Farol do Calcanhar e de frente para uma bela praia. A rodovia se estende por
quase 5 mil quilémetros até o Rio Grande do Sul. Mesmo sem muitas atragdes no local,

é interessante ver a placa do quilémetro zero de uma das maiores rodovias do pais.

Diante dos monumentos histéricos apresentados tem-se as perspectivas trazidas e
expressas dos patrimonios culturais da cidade de Touros/RN. De maneira que em
qualquer cidade, local, o patrimdnio histdrico contribui para o desenvolvimento da cultura

do povo que reside ao redor, alem da representatividade que o passar do tempo atribui.

METODOLOGIA
FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA.

A pesquisa possui abordagem qualitativa que para Turato (2005), as pesquisas que
utilizam o método qualitativo devem trabalhar com valores, crencas, representacdes,
habitos, atitudes e opinibes. Em vez da medi¢do, seu objetivo € conseguir um
entendimento mais profundo e, se necessario, subjetivo do objeto de estudo.

A perspectiva de natureza aplicada é uma metodologia de pesquisa que tem como
objetivo solucionar problemas praticos e concretos do mundo real. Segundo Bardin
(2016), € frequentemente utilizada em areas como a educag&o, a satde e a administragéo,
onde as questdes praticas sao prioridade. A abordagem aplicada requer que o pesquisador
trabalhe em estreita colaboracdo com os participantes da pesquisa, a fim de compreender

suas necessidades e expectativas e desenvolver solucGes viaveis e eficazes.

Segundo Gil (2017), a concepcdo dedutiva comega com uma teoria geral e busca
testa-la em situacdes especificas, enquanto a abordagem descritiva se concentra na
descricdo e analise de fendmenos empiricos sem necessariamente partir de uma teoria
pré-existente. A pesquisa de estudo dedutivo e descritivo busca, assim, unir as vantagens
de ambas as abordagens, fornecendo uma visdao mais ampla e completa do fenémeno

estudado. Essa metodologia é frequentemente utilizada em estudos de casos e em
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pesquisas exploratdrias e tem como objetivo compreender a complexidade e a diversidade

dos fenbmenos sociais.

A pesquisa com procedimentos de pesquisa-acao € uma metodologia que envolve
a colaboracdo entre pesquisadores e participantes da pesquisa para alcancar mudancas
praticas e concretas em um ambiente especifico. Segundo Thiollent (2011), a pesquisa-
acdo é baseada na ideia de que a pesquisa ndo deve ser vista como uma atividade isolada,
mas sim como uma pratica colaborativa que envolve a participacdo ativa de todos os

envolvidos.

SUJEITOS E CONTEXTO DA PESQUISA

O estudo sera realizado com estudantes do ensino médio da Escola Estadual

Tabelido Jalio Maria no municipio de Touros no Rio Grande do Norte.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O projeto foi desenvolvido pautado na observacdo adaptada ao periodo
pandemico. Baruen (2003) menciona que a observacdo consiste em ver, ouvir e examinar
os fatos ou fenomenos que se pretende investigar e Gil (1999) constitui maneira
apropriada para conhecer uma determinada realidade.

A elaboracdo do questionario foi feita baseado nos parametros de pandemia na
qual o mundo estava inserido, de modo que foi construido o questionario digital a partir
do Google Forms ap6s a fundamentacdo tedrica sobre a relevancia dos monumentos

historicos e sobre cultura, aprofundando as perspectivas para a cidade de Touros/RN.

Vale ressaltar que criar um questionario ndo € uma tarefa simples e requer o
investimento adequado de tempo e esfor¢o para construi-lo de forma efetiva, o0 que pode
ser um fator decisivo para se destacar positivamente. Ndo had uma metodologia padréo
para a elaboragdo de questionarios, no entanto, existem recomendagdes de varios autores

a respeito dessa importante etapa no processo de pesquisa cientifica.

De acordo com Parasuraman (1991), um questionario é uma colecdo de perguntas
destinadas a coletar os dados necessarios para alcancar os objetivos do projeto. Embora
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nem todos os projetos de pesquisa usem essa forma de instrumento de coleta de dados, o
questionério é de grande importancia na pesquisa cientifica, especialmente nas ciéncias

sociais.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Quadro 01 — Idade dos Alunos

Instrumento de coleta de

Etapas Objetivos especificos dados

Discutir em sala a relevancia dos monumentos
historicos global e regional.

Segunda etapa Elaborar fundamentagdo tedirica Leitura e Pesquisa bibliogréafica
Conhecer as representacfes sociais de
estudantes do ensino médio do municipio de
Touros /RN acerca dos
monumentos histéricos da cidade.
Quarta etapa Construir consideragOes acerca da tematica Registros das etapas anteriores

Fonte: Elaborador pelo proprio autor (2022)

Primeira etapa Observacédo

Terceira etapa Questionario misto

RESULTADOS E DISCUSSOES

Na perspectiva de ensino remoto, o acompanhamento dos alunos era feito pela
entrega na Escola Estadual Tabelido Julio Maria do municipio de Touros/RN. Na com a
a aplicacdo do questionario, obteve-se dezessete respostas englobando os alunos do
primeiro, segundo e terceiro ano do ensino médio acerca das observacfes e compreensdes
sobre a relevancia das representacdes sociais sobre 0s monumentos histéricos da cidade
de Touros/RN.

OS ALUNOS SUAS REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE OS MONUMENTOS
HISTORICOS E CULTURAIS

Diante desse cenario, o questionario foi subdividido em primeiro momento com
as informacOes pessoais, preservando a identidade dos estudantes, obtendo ao todo
dezessete respostas, dois entre treze e quatorze anos com oito alunos entre quinze e

dezesseis anos, quatro entre dezessete e dezoito anos e um com mais de dezoito anos.
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Gréfico 01 — Idade dos Alunos

1) Idade

17 respostas

®13a14
®15a16
17218
® +de 18
@ sIM

A
Y

Fonte: Elaborador pelo préprio autor (2022)

Ainda no contexto de identificagdo, a maior parte dos alunos que responderam o
questionario estudam o primeiro ano do ensino médio, sendo treze alunos. Dos alunos do
segundo ano respondeu apenas um e, do aluno do terceiro ano, também um aluno

respondeu. Dois alunos que finalizaram o questionario ndo responderam esta pergunta.

Gréfico 02 — Respostas sobre a turma que pertence

2) Turma
15 respostas

@ 1° série

@ 2° série

86,7%

Fonte: Elaborador pelo proprio autor (2022)

No segundo bloco de perguntas direcionou-se as questdes para a compreensdo do
contato que os alunos possuem com as tematicas relacionadas a cultura. De modo que se
obteve entre quinze e dezessete respostas, ou seja, 0s alunos responderam 0s
guestionamentos propostos, conforme grafico abaixo:

36




Gréafico 03 — Respostas sobre o significado de cultura

1) vocé sabe o que significa o termo Cultura?
15 respostas

@ sIm
@ NAO

)

Fonte: Elaborador pelo préprio autor (2022)

No tocante da cultura, obteve-se quinze respostas onde quatorze alunos afirmaram
saber o significado do termo “cultura”. Compreendendo que o contato da maior parte com
0 termo pode vir de diversos campos, desde o0 ambiente familiar até a instituicdo de ensino
de onde vem anteriormente. Entretanto, quando adentramos o questionamento sobre o
contato das pessoas com cultura na escola através dos seus professores, obteve-se
respostas em sua maioria negativas tendo quinze alunos dos dezessete respondendo nédo

ter contato.

Gréafico 04 — Ensino de cultura na escola

2) Na sua escola os professores falam sobre Cultura?

11,8%

17 respostas

® NAo
@ sim.

Fonte: Elaborador pelo proprio autor.

Ainda neste bloco, pediu-se para “defina com suas préprias palavras o que significa o
termo cultura, como conceito de identidade de um povo”, um aluno respondeu que
“Cultura é a forma de um povo se expressar, por meio da gastronomia, danca, vestimentas
etc. Cada povo tem sua cultura, seus costumes e origens”, outro aluno respondeu “cultura

significa todo aquele complexo que inclui o conhecimento, a arte, as crengas, a lei, a
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moral, 0s costumes e todos os habitos e aptidGes adquiridos pelo ser humano nao somente
em familia, como também por fazer parte de uma sociedade da qual é membro” e outro
aluno respondeu “Em minha opinido a lingua, festas e tradi¢cdes culturais fazem parte do
conceito cultura”. Diante das respostas acima, obtem-se como pontuacdo em comum a

presenca de cultura como representagdo de um grupo seja através de crengas e festas.

Em seguida, o questionamento se fez o questionamento que orientou esta
pesquisa, a cultura material, de modo que se obteve como resposta que quinze dos
dezessete alunos sabem o que significa cultura material e dois ndo sabem o significado

do termo.

Gréfico 05 — Respostas sobre cultura material

4) vocé sabe o que é Cultural material?

11,8%

17 respostas

® sim.
@ NAO.

Fonte: Elaborador pelo proprio autor.

Em seguida questionou-se sobre cultura imaterial, onde treze responderam saber

0 que significa e quatro dos dezesseis respondentes ndo sabem o significado.

Grafico 06 — Respostas sobre cultura imaterial

5) vocé sabe o que é Cultura imaterial?

17 respostas

® siv.
® NAO.

Fonte: Elaborador pelo proprio autor (2022)
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No que compete o significado de patriménio histérico-cultural obteve-se como
resultado as seguintes respostas, quinze sabiam do que se trata e apenas dois ndo sabem

o significado.

Gréfico 07 — Respostas sobre patriménio histérico-cultural

6) vocé sabe o que é um Patrimonio historico/cultural?
17 respostas

® sim.
® NAO.

Fonte: Elaborador pelo proprio autor.

Abarcando o campo onde a pesquisa foi desenvolvida questionou-se 0s alunos se
conseguiam observar monumentos culturais na cidade de Touros/RN e, obteve-se como
respostas que dez dos alunos respondentes conseguiam enxergar exemplos destes

monumentos na cidade e sete ndo identificam.

Gréfico 08 — Respostas sobre os monumentos da cidade de Touros/RN
7) Vocé consegue observar se na cidade de Touros -RN, tem monumentos culturais?

17 respostas

® sIM.
@® NAO.

Fonte: Elaborador pelo préprio autor.

Em seguida, dos que responderam sim solicitou-se que citassem monumentos
historicos da cidade de Touros/RN. Diante desse cenario 0s pontos citados em comum

estdo o Farol do Calcanhar e o Marco que se destacam, junto a Igreja Catélica da cidade
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e 0s canhdes presentes no centro da cidade.

Quando questionados sobre a relevancia dos monumentos e sua importancia dos
monumentos Historicos e Culturais para a construcédo e preservacao de identidade de um
povo, o0s alunos responderam em sua maioria que reconhecem a importancia e quatro dos

dezessete responderam que ndo identificam a relevancia.

Grafico 09 — Respostas sobre a importancia dos Monumentos Histéricos

9) Vocé sabe a importancia dos monumentos Histéricos e Culturais para a construgéo e

preservacao de identidade de um povo?
17 respostas

@ siv.
@ NAO.

Fonte: Elaborador pelo prdprio autor.

Ao finalizar o questionario, o ultimo bloco com apenas uma pergunta fechada,
mas de carater individual, tem-se que a maior parte dos alunos respondentes néo

identificam que sdo parte desse meio cultural da cidade onde estudam e residem.

Gréfico 10 — Respostas sobre o pertencimento ao meio cultural da cidade de Touros/RN

10) Voceé se sente parte desse meio cultural existente na cidade Touros-RN?

17 respostas

@ siM.
@ NAO.

Fonte: Elaborador pelo prdprio autor.
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A realizacdo da pesquisa, feita a partir de formulario disponibilizado pela
pesquisadora para a turma possibilitou, através dos blocos desenvolvidos compreender
em que contexto os alunos se encontram atravessados pela cultura, desde o conhecimento

sobre o termo até os monumentos culturais existentes na cidade de Touros/RN.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo do trabalho possibilitou observar a concretizagdo dos objetivos
propostos construindo conhecimento acerca das Representacfes Sociais e Monumentos
Historico-Culturais do Municipio De Touros/RN para compreender de maneira ampla
como esses monumentos caracterizam a realidade historica da cidade e como os alunos
do ensino médio tem acessado a cultura regional. E para essa compreensdo, utilizando
como pergunta norteadora “que representacoes tem-se sobre a importancia de conhecer e
preservar 0s monumentos historicos de sua cidade — Touros/RN, compreendendo-os
como parte da identidade local?” pode-se trazer com relevancia dos monumentos
historicos de maneira global, ao passo que se incorpora 0s monumentos histéricos

representados na cidade.

Ao longo dos estudos, atender 0s objetivos propostos diz respeito a viabilizar o
que vislumbrou no inicio do estudo, no percurso de adaptacdes e melhorias, tornou-se
possivel identificar as representacGes obtidas pelos alunos sobre a importancia de
conhecer e preservar 0s monumentos historicos de sua cidade — Touros/RN. Por meio
dos objetivos especificos empregados e a metodologia escolhida para o desenvolvimento
do trabalho foi realizada com eficécia a pesquisa, tanto no contexto de fundamentacédo

tedrica quanto na aplicacdo da pesquisa através do formulério.

Pode-se levar em consideragdo que no municipio de Touros é possivel destacar a
existéncia de trés monumentos que estdo dentro do contexto histdrico-cultural que séo o
Marco Zero que delimita o ponto zero da Rodovia Mario Covas, tambeém conhecida por
BR 101, o Farol do Calcanhar que desempenha papel tdo relevante até a atualidade e é o
maior da américa latina e o segundo maior do mundo e, o Marco do descobrimento que
ha controvérsias sobre o local no qual foi descoberto o Brasil, e evidencias se concretizam
na cidade de Touros/RN e este marco, sua versdo original esta na Fortaleza dos Reis

Magos.
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No tocante da pesquisa de campo considera-se que 0s alunos que sdo uma amostra
da sociedade residente na cidade ndo possuem uma compreensdo tdo ampla das
concepcOes culturais e historicos, mas possuem conhecimento da existéncia destas.
Abrindo a reflexdo de que a cultura local pode ser explorada de diversas maneiras, a
comecar pelos monumentos, afim de aproximar e possibilitar entender as representacoes

sociais elaboradas por cada um.

Trabalhar essa tematica neste estudo possibilitou vislumbrar a ampliacdo da
pesquisa para campos diversos como projetos de pesquisa, por assim dizer, é uma
tematica que precisa ser difundida no tocante dos estudos académicos. Fica-se como
sugestdo a ampliacdo das pesquisas sobre 0s monumentos histéricos e suas contribuicoes

para o contexto cultural e social dos municipios e estados.

Possibilitando ampliar a pesquisa no tocante de fornecer possibilidades com as
turmas do ensino médio da escola municipal, a pesquisa possibilita estender

conhecimentos e fornecer experiencias para 0s estudantes.
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DIFICULDADES DOS PROFESSORES COM O USO DE TECNOLOGIAS
DIGITAIS NA MEDIACAO DOS PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM: UM ESTUDO DE CASO NA ESCOLA ESTADUAL
PROFESSORA LIGIA NAVARRO

Elione Barros de Souza
Denilton S. Oliveira

Entender as dificuldades que os professores enfrentam em sala de aula €
fundamental para implantar politicas puablicas adequadas as diferentes realidades
encontradas no contexto educativo. O avanco tecnologico tem impactado
significativamente a educacdo, trazendo consigo novas possibilidades para o processo de
ensino-aprendizagem. Nas Ultimas décadas, as tecnologias digitais tém se tornado cada
vez mais presentes nas salas de aula, proporcionando uma variedade de recursos e
ferramentas que prometem revolucionar a forma como aprendemos e ensinamos. No
entanto, junto com essas promessas, surgem desafios complexos para os educadores,

especialmente no contexto de escolas de periferia como a escola, campo deste estudo.

Este artigo aborda as dificuldades enfrentadas pelos professores ao utilizarem
tecnologias digitais no ensino, tendo como cenario a Escola Estadual Professora Ligia
Navarro. Compreender os obstaculos enfrentados pelos docentes nesse contexto é
fundamental para desenvolver estratégias eficazes que potencializem o uso pedagdgico

dessas ferramentas e otimizem a qualidade da educacéo.

A transicdo para uma sala de aula digitalizada, embora promissora, ndo é isenta
de desafios. Os professores se veem diante de novos paradigmas, que exigem adaptagéo
e aprendizado continuo. Aspectos como a falta de familiaridade com as tecnologias, a
escassez de recursos adequados, a desigualdade de acesso dos alunos a dispositivos e
conexdo a internet, bem como a resisténcia @ mudancga, sdo apenas alguns dos desafios

que os educadores enfrentam.

Além disso, as tecnologias digitais podem demandar um tempo significativo para
o0 planejamento de aulas e preparacdo de materiais, especialmente quando os professores
precisam encontrar formas criativas de envolver os alunos e tornar as atividades mais
interativas e atrativas. A superacdo desses obstaculos requer suporte institucional,

investimento em capacitacdo docente e adaptacao curricular, para que a integracdo das
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tecnologias seja feita de forma efetiva.

Nesse contexto, é importante salientar que a Escola Estadual Professora Ligia
Navarro, assim como outras instituicdes, precisa se empenhar na criagcdo de um ambiente
propicio a adogdo das tecnologias digitais. Isso inclui a disponibilidade de infraestrutura
adequada, como laboratérios de informatica bem equipados, além do desenvolvimento de
politicas educacionais que promovam a integracdo das tecnologias de forma inclusiva e
equitativa. Ao longo deste artigo, serdo analisados dados que apresentam as dificuldades

encontradas pelos professores na adocao das tecnologias digitais no ensino.

Em suma, é imprescindivel compreender e enfrentar as dificuldades dos
professores na incorporacédo das tecnologias digitais, de modo a maximizar os beneficios
que essas ferramentas podem trazer ao processo educacional. Somente com um esforco
conjunto de educadores, gestores, pais e comunidade escolar, serd possivel avancar em
direcdo a uma educacao mais conectada, inclusiva e preparada para os desafios do mundo

contemporaneo.

Pensando na melhoria do processo de ensino-aprendizagem, que pressupde uma
boa interacdo entre professor e alunos, esse artigo busca investigar o dominio e o uso de
tecnologias por esses profissionais da educacdo, para o desenvolvimento de suas
atividades pedagdgicas, na mediacdo dos processos de ensino e aprendizagem.

Segundo Coll e Monereo (2010, p. 98):

Nas escolas, tal situacdo é palpével e, enquanto um grupo reduzido de
docentes estéa na “crista da onda da informatica”, a maioria mal chega a
ser um usuario competente. O restante vive de costas para a
digitalizacdo e, portanto, em grande medida de costas para seus alunos.

E fundamental que o professor saiba conduzir o uso das ferramentas e recursos
tecnoldgicos digitais, acessiveis aos estudantes no &mbito da escola, ou mesmo, além dos
limites fisicos da escola através da internet. Isso é alcancéavel, no contexto da sociedade
da informacdo e do conhecimento, usando ambientes virtuais e sistemas online, entre
outros recursos tecnologicos hoje disponiveis, para garantir uma maior interacdo na troca
de conhecimentos. Sendo a interagcdo um elemento fundamental no processo de ensino e

aprendizagem, espera-se, como consequéncia, a melhoria no aprendizado dos estudantes.

Com essas competéncias o professor pode disponibilizar contetdos em diversos

formatos, mais atrativos e proximos a realidade cultural de seus alunos, nativos digitais.
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E possivel, ainda, acompanhar o envolvimento e o desenvolvimento dos estudantes, bem
como promover maior interacdo com eles e entre eles, introduzindo, no processo
formativo, novas préticas pedagdgicas e novas formas de acesso a informacéao confiavel.
Essas mesmas ferramentas tecnoldgicas facilitam, ainda, a avaliacdo dos estudantes,

quanto ao alcance dos objetivos esperados.

CONTEXTUALIZANDO O CAMPO DE PESQUISA

Este artigo buscou examinar a realidade da Escola Estadual Professora Ligia
Navarro, localizada na Praia de Pitangui na cidade de Extremoz/RN. Esta escola faz parte
da rede estadual de ensino, ofertando as etapas de ensino Fundamental e Médio, na
modalidade de ensino regular. A instituicdo de ensino atende a um publico de 233
(duzentos e trinta e trés) estudantes matriculados no ensino fundamental e 382 (trezentos

e oitenta e dois) estudantes matriculados no ensino médio.

Possui em seu quadro um total de dezesseis professores distribuidos em seis
turmas da primeira série; trés turmas da segunda serie; e quatro turmas da terceira série,
funcionando nos trés turnos. Dispbe de dezenove funcionarios: um diretor; um vice-
diretor; um coordenador pedagdgico; um coordenador administrativo financeiro; trés
suportes pedagdgicos; cinco ASG; quatro merendeiras; dois porteiros; e uma secretaria

escolar, atuando nas diversas areas de atendimento a comunidade escolar.

A escola fornece alimentacdo a comunidade, bem como servigo de agua tratada,
energia elétrica, esgoto, lixo com coleta periddica e demais servi¢os oferecidos pela rede
publica local. Com relacdo as tecnologias disponiveis, a escola possui: internet banda
larga e apenas, um computador para os alunos. Ndo ha, portanto, laboratorio de
informatica disponivel para uso pedagdgico, apenas uma maquina que fica a disposi¢do

dos alunos para pesquisa escolar.

Cabe ressaltar que no ano de 2022, os professores da rede publica de ensino do
RN, incluindo os participantes desta pesquisa, receberam notebooks ofertados pelo
Governo do Estado com o objetivo de promover a integracdo da tecnologia na préatica
educacional. Esta politica publica visou a inclusdo digital dos professores, buscando
garantir 0 acesso as ferramentas tecnologicas, primeiro passo para a proficiéncia no uso

de tecnologias digitais na mediacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Essa
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iniciativa visou, ainda, facilitar a superacdo dos desafios da era digital, enfrentados pelos

professores, imigrantes digitais®, em sua maioria.

JUSTIFICATIVA

No periodo pandémico foi possivel perceber a dificuldade dos profissionais da
educacdo a adaptarem-se as novas formas de ensino e aprendizagem, tendo em vista a
necessidade iminente de dominar novos recursos didaticos e adota-los de imediato para
substituir os modelos tradicionais de ensino, a fim de suprir a demanda educacional
daquele momento histérico. Aquela demanda emergencial deixou claro que os docentes

nédo estavam preparados para os desafios que lhes foram impostos.

A presente pesquisa justifica-se por se tratar de um tema relevante neste contexto,
considerando que as formas de ensino devem ser pautadas na utilizacdo de recursos
atualizados. Outras razdes fundamentais que abordam a importancia e relevancia do tema

sdo:

e Impacto da tecnologia na educacdo: O avanco tecnoldgico tem transformado
profundamente a sociedade e a forma como as pessoas interagem, aprendem e ensinam.
Investigar as dificuldades dos professores no uso de tecnologias digitais no ensino é
crucial para compreender como essa integragdo pode impactar positivamente ou

negativamente o processo educacional.

e Necessidade de aprimorar a pratica pedagogica: Os desafios enfrentados pelos
professores ao incorporar tecnologias digitais podem prejudicar o desempenho e a
eficacia das estratégias de ensino. Ao identificar essas dificuldades, € possivel
desenvolver abordagens e solugdes que aprimorem a pratica pedagdgica, tornando-a mais

eficiente e alinhada as demandas dos alunos contemporaneos.

e Contexto especifico da Escola Estadual Professora Ligia Navarro: A escolha de
um ambiente educacional especifico, como a Escola Estadual Professora Ligia Navarro,
permite um estudo mais aprofundado e contextualizado das dificuldades enfrentadas

pelos professores nessa instituicdo. Essa analise pode fornecer informac6es valiosas para

5 Imigrantes digitais (Schlemmer, 2006) “sdo pessoas nascidas em meio a uma cultura analégica e que ndo tém fluéncia
tecnoldgica para atuar no contexto da cultura digital, da qual os estudantes ja ndo conseguem se imaginar fora”
(Oliveira, 2022, p. 79).
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futuras intervencdes e melhorias na escola.

e Impacto no desempenho dos alunos: As tecnologias digitais tém o potencial de
enriquecer o processo de aprendizagem e torna-lo mais envolvente para os estudantes. No
entanto, quando mal utilizadas ou subutilizadas, podem afetar negativamente o
desempenho académico dos alunos. Identificar as dificuldades dos professores é essencial
para criar um ambiente mais propicio a aprendizagem e ao desenvolvimento das

habilidades dos alunos.

e Necessidade de formacdo docente: A incorporacdo de tecnologias digitais no
ensino requer que os professores adquiram novas competéncias e habilidades.
Compreender as dificuldades enfrentadas por eles nesse processo pode subsidiar a
formulacdo de programas de formacdo continuada e capacitagdo docente adequados,
garantindo que os educadores estejam preparados para utilizar essas ferramentas de

maneira efetiva.

e Contribuicdo para o avango educacional: Ao analisar e discutir as dificuldades
enfrentadas pelos professores na integracdo de tecnologias digitais, este estudo pode
contribuir para um avanco significativo na educacdo, proporcionando insights que
auxiliem na superacdo de obstaculos e no desenvolvimento de estratégias pedagogicas

inovadoras e eficientes.

Em suma, este estudo se justifica por seu potencial para fornecer informacdes
valiosas para aprimorar a integracdo das tecnologias digitais no ensino da Escola Estadual
Professora Ligia Navarro e potencialmente, em outras instituicbes educacionais,
contribuindo para uma educagéo mais eficiente, inclusiva e alinhada com as demandas do
século XXI.

Além do que esta posto acima, realizar este estudo foi a oportunidade de aplicar,
na préatica, uma metodologia cientifica para o desenvolvimento de uma pesquisa, objeto
de estudo do processo formativo em curso. Desenvolver competéncias relacionadas a
pratica de pesquisa em educacdo. Considera-se também fundamental para obter o titulo

de especialista em gestdo de processos educacionais.
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OBJETIVOS

Enquanto trabalho de pesquisa, orientado metodologicamente pelas premissas de
um Estudo de Caso, o Objetivo Geral que o norteou é:

Obijetivo Geral:

e Investigar a dificuldade do professor quanto ao dominio e ao uso de tecnologias
digitais para a mediagcdo do processo de ensino e aprendizagem, visando a
melhoria da qualidade da educacdo, em relacdo a disponibilidade e uso das

tecnologias digitais.

A esse objetivo geral e mais amplo, alguns objetivos de caréater especificos foram
pautados os Objetivos especificos:

e Refletir sobre a importancia do uso das tecnologias no trabalho docente no que se
refere as tecnologias presentes no ambiente escolar e o perfil do professor
participante da pesquisa quanto a sua relagdo com essas tecnologias;

e Identificar as dificuldades encontradas pelos professores para 0 dominio e uso das
tecnologias digitais como recurso pedagdgico, com énfase nas ferramentas
digitais do Google, visando promover interacdo entre professor e alunos na
mediacgéo dos processos de ensino e aprendizagem, e a consequente melhoria da
qualidade do ensino;

e Coletar informacg6es por meio de um questionario eletrdnico, com o corpo docente

que atua no ensino médio na escola objeto de estudo.

METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente artigo apresenta as seguintes caracteristicas metodoldgicas: Com base
nos objetivos, trata-se de uma Pesquisa Exploratoria. Este tipo de pesquisas “Tém como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito ou a constituir hipoteses” (Gil, 2002, p. 41). Quanto aos procedimentos técnicos,
foi realizada uma pesquisa bibliografica, para fundamentacdo tedrica sobre o tema
abordado. “A pesquisa bibliografica é desenvolvida com base em material ja elaborado,

constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2002, p. 44).

O método de investigacdo adotado norteou-se por uma abordagem qualitativa,
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implicito na técnica de coleta e andlise dos dados. “A analise qualitativa depende de
muitos fatores, tais como a natureza dos dados coletados, a extensdo da amostra, 0s
instrumentos de pesquisa e 0s pressupostos tedricos que nortearam a investigacao” (Gil,
2002, p. 133). Para Deslandes, Minayo e Gomes (2010, p. 21) “A pesquisa qualitativa
responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas Ciéncias Sociais, com um nivel

de realidade que ndo pode ou ndo deveria ser quantificado”.

Quanto a metodologia cientifica adotada, estdo presentes as caracteristicas de um
Estudo de Caso. De acordo com Gil (2002), o estudo de caso é uma metodologia de
pesquisa, utilizada nas ciéncias sociais, cujos procedimentos permitem um estudo
profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, possibilitando seu amplo e detalhado
conhecimento. Por fim, quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa aplicada que
conforme Gerhardt e Silveira (2009, p. 35) “Objetiva gerar conhecimentos para aplicacédo

pratica, dirigidos a solucdo de problemas especificos™.

A coleta dos dados analisados neste estudo, ocorreu junto ao corpo docente da
escola, campo desta pesquisa. Um grupo de cinco professores, de um total de dezesseis,
se voluntariou para responder um questionario semiestruturado. Esse questionario, no
formato de um formulario eletrénico (Google Forms), foi aplicado no més de marco de
2023. Ele continha 15 (quinze) perguntas, sendo 14 fechadas e 01 aberta que permitiu o

alcance dos objetivos desta pesquisa.

As questdes foram distribuidas da seguinte forma:
1. A descricdo do perfil dos professores (questdes 1 a 4);
2. A utilizacdo das tecnologias digitais pelos professores (questdes 5 a 10);
3. As iniciativas da Escola/Secretaria em disponibilizar recursos/meios que auxiliem

na pratica pedagogica (questdes 11 a 13);

4. A identificagdo da importancia que os professores atribuem ao uso dos recursos

tecnoldgicos nas praticas pedagdgicas (questdes 14 e 15).

Assim, a presente investigacdo, que tem como objeto de estudo o uso de
tecnologias digitais nas praticas pedagdgicas dos professores, e orienta-se pela seguinte
questdo de pesquisa: Quais as dificuldades que os professores da Escola Estadual
Professora Ligia Navarro apresentam em relacdo ao dominio e uso das Tecnologias

Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) com destaque para as ferramentas
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digitais do Google tais como: Books, Docs, Podcast, Forms, Jamboard, Apresentacdes,
Classroom, disponiveis gratuitamente, para uso na mediacao dos processos de ensino e

aprendizagem?

ESTRUTURA DO ARTIGO

Considerando a estrutura deste estudo, imediatamente apds este capitulo
introdutorio, buscou-se refletir sobre a importancia do uso das tecnologias no trabalho
docente especialmente no que se refere as tecnologias presentes no ambiente escolar. O
capitulo seguinte procurou identificar as dificuldades encontradas pelos professores da
escola para o dominio e uso das tecnologias digitais como recurso pedagdgico, com
énfase nas ferramentas digitais do Google, visando promover interacdo entre professor e
alunos na mediacao dos processos de ensino e aprendizagem, e a consequente melhoria
da qualidade do ensino. Por fim, buscou-se analisar o resultado desta pesquisa,
procurando contribuir para o entendimento da importancia do uso das tecnologias na
mediacdo dos processos de ensino e aprendizagem, visando a melhoria da qualidade da

educacdo ofertada no espaco escolar.

O PROFESSOR E AS TECNOLOGIAS PRESENTES NO AMBIENTE ESCOLAR

Refletir sobre a importéancia do uso das tecnologias na mediacdo dos processos de
ensino e aprendizagem é uma tarefa relevante, especialmente no contexto da sociedade
da informacéo em que vivemos. Ter clareza de que as Tecnologias Digitais da Informagéo
e Comunicacéo (TDIC) sdo recursos estratégicos para o alcance da missdo e da visdo® no

contexto educativo ajuda na compreensao da busca de solu¢bes para um ensino inovador.

Esta analise se fundamenta no entendimento de que as tecnologias digitais sdo
hoje recursos estratégicos indispensaveis para o desenvolvimento de diferentes propostas
didaticas. Elas tém o potencial de promover interacdo e participacdo ativa dos atores

envolvidos nos processos formativos desenvolvidos no ambito da escola. Conforme a

6 Missdo e visdo sdo valores essenciais em uma organizacao, para definir estratégias do negdcio, funcionando como
importantes ferramentas de gestdo organizacional que tem como objetivo estabelecer a identidade e trazer reflexdes
sobre o presente e o futuro da instituigéo.
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Constituicdo Federal (1988, p. 114), Art. 205.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracgdo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.

Conforme Kenski (2008) o conhecimento é visto como uma construgdo social,
sendo o0 processo educativo favorecido pela participacdo de todos, em ambientes que
propiciem a interacdo, a colaboracéo e a avaliacdo. Assim, com a crescente demanda pela
introducdo dos meios tecnoldgicos, surge a necessidade de um ensino que prepare
professores e estudantes para o convivio em uma sociedade altamente tecnoldgica,
ampliando a necessidade do dominio e uso de tecnologias digitais, incluindo dispositivos

e sistemas.

O progresso tecnoldgico tem demandado dos profissionais uma crescente
necessidade de se familiarizarem com as novas ferramentas de trabalho, incorporando-as
de forma eficiente no cotidiano. Na area da educaco, essa realidade ndo ¢ excegdo. E
fundamental que os educadores estejam preparados para utilizar as tecnologias digitais de

maneira eficaz, aprimorando 0 processo de ensino-aprendizagem.

A exemplo do que ocorreu em virtude das medidas emergenciais de satde publica,
decorrente do novo Coronavirus, responsavel pela pandemia de Covid 19, as instituicoes
de ensino, os professores e 0s estudantes encontram dificuldades de adaptacdo ao modelo
de ensino remoto devido & falta de familiaridade com o uso das tecnologias digitais
(letramento digital”) tais como: a falta de um ambiente familiar que propicie o
aprendizado remoto e a ndo formacdo dos alunos e profissionais com os ambientes
virtuais (Almeida; Alves, 2020).

Embora exista a necessidade dos profissionais da educagdo terem dominio no
manuseio das ferramentas digitais, os recursos tecnoldgicos ainda sdo escassos nas

escolas da rede publica. Faltam equipamentos e infraestrutura tecnologica que contribuam

7 Entenda-se por Letramento Digital, no contexto deste trabalho, o conjunto de conhecimentos e praticas necessarios
ao desenvolvimento de conhecimentos que permitam uma compreensdo mais ampla da sociedade da informagao cada
vez mais influenciada pela presenca de dispositivos tecnoldgicos digitais. Isso implica na apropriacéo e uso das solugées
de tecnologias digitais que sejam, pelo menos consensualmente, importantes para o desenvolvimento das atividades
laborais e/ou académicas, por parte do profissional da educagdo. Tais conhecimentos e usos, entretanto, ndo se limitam
a uma abordagem procedimental ou tecnicista, voltada, como afirma Gomes (2019, p. 7) “para a operagao acritica de
maquinas”. Ser letrado digital, na perspectiva desse trabalho, implica em mobilizar conhecimentos para “observar,
avaliar, julgar, criticar e produzir conhecimentos no mundo contemporaneo” (Gomes, 2019, p. 7).
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com esse processo, este circulo vicioso é agravado pela auséncia de politicas publicas
voltadas a formacgdo continuada de professores, conforme, inclusive, estd posto na
Constituicdo Federal (1988, p. 118):

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacdo, de duracédo
decenal, com o0 objetivo de articular o sistema nacional de educagdo em
regime de colaboracéo e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias
de implementacdo para assegurar a manutencéo e desenvolvimento do
ensino em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de a¢des
integradas dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que
conduzam a:

| — Erradicacdo do analfabetismo;

Il — Universalizacao do atendimento escolar;

111 — Melhoria da qualidade do ensino;

IV — Formacdo para o trabalho;

V — Promocédo humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais;

VI — Estabelecimento de meta de aplicacdo de recursos publicos em
educacgdo como proporc¢do do produto interno bruto.

Infelizmente, mesmo havendo amparo legal, como prevé a Constituicdo Federal e
as leis complementares como a Lei n° 13.005 Brasil (2014)2, que trata da Universalizagdo
do atendimento nas escolas, buscando superar as desigualdades educacionais e melhorar
a qualidade da educacdo. Esses objetivos ndo tém sido alcancados, esse direito e esses

recursos ndo se materializaram no contexto da educagéo brasileira.

Uma escola bem estruturada com recursos tecnologicos, com bons profissionais
em sua area de atuacdo, capacitados para o uso critico e efetivo das novas ferramentas
digitais, podera ser capaz de promover o crescimento humano de sua comunidade, com

ensino de qualidade e formacdo para o trabalho, como proposto nas leis em vigor.

Diversos recursos digitais tém surgido nos ultimos anos que podem auxiliar o
trabalho do professor, melhorando sua eficiéncia e eficacia na transmissao dos contetidos
e na sua interagdo com os discentes. Os aplicativos oferecidos pelo Google sédo exemplos
de tais ferramentas gratuitas e que podem ser acessadas a partir do computador ou
smartphone através da Internet. Com uma conta google, através do Gmail, é possivel
utilizar recursos tais como: Classroom, Jamboard, Drive, Docs, Planilhas, Podcast,

Forms, Books, Agenda, Apresentacdes, Sites, Maps, Meet, Earth, Tradutor, Hangouts,

8 Lei n° 13.005 de 25 de julho de 2014. Aprova o Plano Nacional de Educacéo - PNE e d& outras providéncias.
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entre outros.

Nessa pesquisa, a énfase é dada aos recursos do Google: Documentos, Podcast,
Formularios, Books, Classroom, Jamboard, Agenda, Apresentacbes e Sites. Esses
recursos possibilitaram durante o periodo da pandemia viabilizar o ensino remoto,
evitando que os estudantes fossem ainda mais penalizados, ficando fora do processo de
ensino e aprendizagem. Essas ferramentas, que possibilitaram o ensino remoto durante
aquela circunstancia emergencial, podem ser usadas como apoio ao ensino presencial,
propiciando aos professores maior agilidade na gestdo de sala de aula, disponibilizando
contetdos, propondo atividades, acompanhamento da evolugdo dos alunos e

principalmente, interagindo permanentemente com os alunos.

A utilizacdo de todos esses recursos do Google ocorre a partir de uma conta no
Gmail. Esta conta permite o compartilhamento online e a elaboracdo colaborativa de
documentos, de diversos formatos, através de um processo de comunicagdo sincrona ou
assincrona®. Vérias pessoas podem compartilhar um arquivo, quem o criou pode escolher
como os colegas poderdo interagir com ele; as opg¢des sao visualizar, comentar ou ainda

editar diretamente o material (Geekie, 2020).

Com a ApresentacGes Google é possivel fazer apresentagdes como as do
PowerPoint, oferecendo uma interacdo visual do estudante com o contetdo apresentado,
facilitando sua fixacdo. Ele permite uma construcdo compartilnada por duas ou mais
pessoas, independentemente de sua localizagdo geogréfica. As edicOes feitas pelos
colaboradores sdo salvas automaticamente. Para uma maior seguranca dos dados, €
possivel colocar senhas para proteger os arquivos, é possivel converter esses arquivos em
PDF ou Powerpoint. O Google apresentacdes € uma ferramenta intuitiva e de facil
manuseio, sendo possivel incluir varios elementos como links de pesquisa, videos,

diagramas, imagens, entre outros elementos interativos.

O Documentos do Google é uma das ferramentas disponiveis no pacote do Google
Drive. Ele permite a criacdo de documentos com tabelas, graficos e ilustragdes, como 0s
que podem ser feitos em outros editores de texto como o word. Além da vantagem de

todos os participantes poderem editar os documentos de forma colaborativa, também é

9 Comunicagdo sincrona: quando ocorre simultaneamente entre professor e aluno é o que acontece em uma chamada
de video. A comunicacéo assincrona: ndo € feita em sincronia como por exemplo o envio de um e-mail.
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possivel visualizar as versdes e quem as fez. Caso seja conveniente, a qualquer momento

é possivel retornar a uma versdo anterior para iniciar sua edi¢ao a partir daquele ponto.

O Formularios Google pode ser utilizado a partir de um computador ou
smartphone, possibilitando realizar pesquisas com rapidez e de forma econdmica, sem a
necessidade de utilizagcdo de papéis, no qual os dados coletados se transformam em
graficos e planilhas. Além de lista de presenca, inscricbes para eventos, atividades
avaliativas de forma interativa com a insercdo de fotos, videos e links. Com o Google
forms é possivel a realizacao de atividades ou avaliacGes que antes seriam realizadas em
formato de papel impresso. Podem ser criadas questdes de multipla escolha objetivas ou
até mesmo questdes discursivas, além de possibilitar a inclusdo de imagens. As questdes

podem ser corrigidas automaticamente.

O Google Classroom é uma ferramenta capaz de criar turmas virtuais em espacos
de sala de aula. Nestes espacos é possivel compartilhar atividades e atribuir as notas dos
alunos por sua realizagdo, compondo seu processo avaliativo. Esse acompanhamento
ocorre de forma efetiva e continua. Conforme Ferreira et al (2020) o envio das atividades
para o professor por Formularios Google, no ambiente da Sala de Aula do Classroom,
permite, ao proprio estudante, controlar as atividades ja realizadas ou que ainda estejam
pendentes. Outra ferramenta do google, associada ao uso do Classroom, é o Drive. Trata-
se de um disco virtual na nuvem, disponibilizado pelo Google para armazenamento de
dados. E através do Drive que se tem acesso ao Google Documentos, Planilhas,
ApresentacOes e Google Formularios. Todos os arquivos armazenados no Drive podem
ser compartilhados. Ele oferece 15 GB gratuitamente. Para as contas do G Suite for
Education, este espaco € aumentado significativamente. Assim a escola mantém o

historico das atividades dos alunos e professores gratuitamente (Getedu, 2021).

A agenda, o Site, 0 Meet e Grupos, séo algumas das demais ferramentas oferecidas
pelo Google, a partir de uma conta de e-mail do Gmail, que podem ser largamente usadas
pelo professor para organizar e facilitar seu trabalho pedagogico. Cabe um destaque para
0 Podcast. A cria¢do de um Podcast € uma tarefa relativamente simples. Basta seguir uma
sequéncia de passos, a partir de um roteiro basico, para o desenvolvimento do programa
em audio. Esta sequéncia de passos inclui planejar o assunto a ser tratado, definindo sua

trilha sonora e vinhetas, para definir a estrutura do programa como um todo. So, entdo, é
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feita a gravacao dos episddios e por fim sua edi¢do final (Foschini; Taddei, 2018).

O Google Books é um acervo online, essa ferramenta permite consultar uma
grande quantidade de livros, € um recurso que pode ser utilizado no incentivo a pesquisa,

e pode estimular os estudantes a terem boas préaticas de leitura (Santo Digital, 2022).

Em se tratando especificamente da leitura, pode-se dizer que seus novos
modos de realizacdo, seus suportes e contelido, sdo notadamente
observaveis no espago escolar, evidenciando outras formas de
aprendizagens e interagdo (Amin et al, 2019, p. 3).

O Jamboard é um quadro branco virtual no qual os professores podem incluir os
alunos na construgéo de um trabalho. O uso desta ferramenta pode ocorrer na sala de aula
tradicional, em semindrios ou no ensino a distancia, € uma ferramenta para planejar e

produzir contedo de aula de forma colaborativa (Junior, 2020).

A utilizagéo desses recursos auxilia no dia a dia dos professores possibilitando
uma aula dindmica e interativa. Essas novidades sé@o atrativas, especialmente para o
publico formado pelos estudantes de nossas escolas, nativos digitais'®, chamando a
atencdo dos estudantes e propiciando um aprendizado inovador, conforme proposto por
Junior (2020).

E de fundamental importancia que os profissionais da educagio se mantenham
atualizados nas interacdes com 0s estudantes e que os conteidos sejam ministrados de
forma atrativa. Segundo Leite e Nascimento (2018), uma das possibilidades de tornar as

aulas mais atrativas é usando as tecnologias do cotidiano dos estudantes.

O engajamento esperado do corpo discente pode acontecer nas
iniciativas que tragam conexdes entre a tecnologia e 0 ensino. As
utilizacBes de recursos computacionais devem trazer elementos para a
sala de aula que seriam invidveis por propostas tradicionais (Leite;
Nascimento, 2018, p. 13).

Essa pratica, sugerida por Leite (2018), além de seduzir os estudantes, produz
rapidez na troca das informacdes, estimulando a interacdo entre as pessoas. O avango nas
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo, TDIC, possibilitou o avanco da
ciéncia em todas as areas. A internet diminuiu a distancia e o tempo, as duas principais

grandezas de controle humano. Tudo isso provocando mudancgas radicais na vida em

10 Expressdo usada por Schlemmer (2006) para descrever 0s jovens nascidos no contexto da sociedade da informagéo,
que cresceram usando smartphones ou iProducts. Os computadores domésticos existem desde antes de nascerem.
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sociedade, incluindo a educacdo (Oliveira, 2022).

O PROFESSOR E O USO DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO SEU FAZER
PEDAGOGICO: ANALISANDO OS DADOS DA PESQUISA

Identificar as dificuldades encontradas pelos professores quanto ao dominio e uso
das tecnologias digitais como recurso pedagdgico, como as ferramentas do Google citada
na secao anterior, € passo importante para pensar em solucées viaveis para essa situacao
problema. A pesquisa realizada com os professores buscou mensurar essas dificuldades.
Cinco professores da escola se disponibilizaram a responder o questionario, 0 que
corresponde a 31% do quadro de professores da escola. Este nUmero de participantes,
embora abaixo do desejavel, tornou possivel esta pesquisa, permitindo extrairmos os

dados necessarios para analise do problema.

Ao todo foram respondidas quinze perguntas. As quatro primeiras se referem ao
perfil dos respondentes enquanto profissionais. As seis seguintes abordam a cultura de
uso das tecnologias pelos professores participantes. Outras trés versam sobre as
iniciativas da Escola/Secretaria no sentido de disponibilizar os recursos tecnolégicos com
vista a auxiliar a pratica pedagdgica dos professores e as duas Ultimas procura entender o
entendimento dos participantes sobre a importancia dos recursos tecnol6gicos nas préaticas

pedagdgicas.

A primeira secdo de perguntas, acerca do perfil dos professores, identificou a faixa

etaria, a formacdo, area de atuacdo na escola e sobre o tempo de servi¢co na educacdo.

Gréfico 01: Faixa etaria

@ Entre 18 e 26 anos
@ Entre 27 e 35 anos
Entre 36 e 44 anos
@ Entre 45 e 53 anos
@ Mais de 54 anos

Fonte: dados da pesquisa, 2023.
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Conforme mostra o Gréafico 01, a faixa etaria dos professores respondentes é acima
de 36 anos. “Cada geragdo tem algumas caracteristicas especificas e maneiras de pensar,
agir, aprender e se comportar em diferentes ambientes” (Bei Educacgéo, 2021). Percebe-
se que os respondentes possuem uma maturidade consideravel, com um bom tempo de

experiéncia na area da educacdo.

De acordo com o Grafico 02, apenas 20% possuem somente ensino superior, 60%
possuem especializacdo e 20% possuem mestrado, ndo houve respondentes com
Doutorado ou pés-doutorado. A formacéo continuada na area de atuacdo é fundamental
para o profissional, especialmente para aqueles que trabalham como disseminadores do

conhecimento.

Gréfico 02: Formagéao académica

@ Ensino superior

@ Especializagao
Mestrado

@ Doutorado

@ Pos doutorado

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

“A adocdo mais efetiva de tecnologias digitais em atividades de ensino e
aprendizagem depende de maior formagéo dos educadores e de maior conectividade das
escolas” (Bei Educacéo, 2022). O texto ressalta dois elementos cruciais para uma adogao
bem-sucedida de tecnologias digitais na educacdo: a formacdo dos educadores e a
conectividade das escolas. A efetiva integracdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem requer que os professores estejam devidamente capacitados e preparados
para utilizar essas ferramentas de forma pedagogicamente relevante. A formacdo dos
educadores é essencial para que eles compreendam como aplicar as tecnologias de

maneira significativa, alinhada aos objetivos educacionais e as necessidades dos alunos.

Além disso, a conectividade das escolas é um fator crucial para garantir o acesso
e a disponibilidade das tecnologias digitais. Uma infraestrutura adequada, com acesso a
internet de qualidade, é fundamental para que os professores e alunos possam utilizar

efetivamente as ferramentas digitais em suas atividades educacionais. Portanto, a citagdo
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destaca a importancia de investimentos tanto na formacgdo dos educadores, por meio de
programas de capacitacdo e atualizagdo, quanto na infraestrutura das escolas, para que a
adocdo de tecnologias digitais seja mais efetiva.

Gréfico 03: Area que atua na escola

@ Letras/Portugués

@ Educagio Fisica
Artes

@ Letras/Inglés

@ Letras/Espanhol

@ Matematica

® Fisica

@ Biologia

12V
Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Quanto a area de atuacdo na escola, o Grafico 03 mostra que os professores
lecionam nas disciplinas de Fisica, Histéria, Matematica, Filosofia e Pedagogia. Pode-se
observar gue os respondentes sdo de areas diversas do conhecimento. “Assume-se assim
que, em qualquer disciplina, as TDIC poderéo ajudar a procurar a informagéo pretendida,
relacionar dados, e ajudar os alunos a produzirem o seu proprio conhecimento” (Trindade,
2019, p. 20). Assim, para Trindade (2019), as Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicacéo (TDIC) tém um papel essencial na busca de informacdes, relacionamento
de dados e na promocdo da construcdo do conhecimento pelos alunos, independentemente

da disciplina.

Portanto, além de facilitar a busca de informacGes relevantes, as ferramentas
digitais permitem a organizacdo e relacionamento de dados de maneira mais eficiente,
auxiliando na compreensédo e interpretacdo de informag¢bes complexas. Trindade (2019)
enfatiza o papel dos alunos como construtores de conhecimento. As TDIC podem
estimular a autonomia intelectual, incentivando os estudantes a serem proativos no
processo de aprendizagem, desenvolvendo habilidades de pesquisa, andlise critica e
resolucéo de problemas. Em sintese, Trindade (2019) destaca o poder transformador das
TDIC no processo de aprendizagem.
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Gréfico 04: Tempo de servico na educagao

@ Entre 1 e 5 anos
@® Entre 6 e 10 anos
Entre 11 e 15 anos
@ Entre 16 e 20 anos
@ Entre 21 e 25 anos
@® Mais de 26 anos

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Nota-se que dos profissionais pesquisados, conforme o Grafico 04, 20% tém entre
1 e 5 anos de tempo de servico, 40% entre 6 e 10 anos, 20% entre 21 e 25 anos e 20%
mais de 26 anos. Constata-se possuirem bastante experiéncia como educadores. “As
pessoas constroem e tém um grau de conhecimento maior ou menor. O conhecimento é
propriedade intelectual que se compartilha livremente ou ndo” (Moran, 2014). Moran
(2014) aponta dois aspectos essenciais relacionados a natureza do conhecimento: a
construcdo individual e a possibilidade de compartilhamento. O primeiro aspecto ressalta
gue o conhecimento ndo é uma entidade estatica e universal, mas algo construido
individualmente. Cada individuo interpreta e compreende o mundo de acordo com suas
experiéncias, percepcdes e contexto social em que vive. O segundo aspecto diz respeito a
dindmica do compartilhamento do conhecimento. Embora o conhecimento seja, em
esséncia, propriedade intelectual de cada individuo, existe a possibilidade de compartilha-

lo com outras pessoas.

O compartilhamento livre do conhecimento é essencial para o enriquecimento
coletivo e para o avan¢o da sociedade como um todo. Ao se lancar na aventura do
magistério, o professor abraga esse desafio. O tempo de experiéncia com a docéncia pode

contribuir para aprimorar as habilidades de compartilhamento.

Em conformidade ao uso de tecnologias digitais da informagéo e comunicacao nas
praticas pedagodgicas (grafico 05), 40% dos respondentes sempre fazem uso das TDICs
em sua prética de ensino, enquanto 60% as vezes fazem uso. “As ferramentas tecnoldgicas
podem otimizar desde a apreensdo dos contetdos até a forma como os trabalhos e
avaliacOes sdo realizados” (Bei Educacdo, 2022). Através das ferramentas do Google,

entre outras que oferecem formas interativas de apresentar os conteidos, os estudantes
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ttm a oportunidade de compreender conceitos de maneira mais

contextualizada, favorecendo a assimilagdo do conhecimento.

Grafico 05: Uso de tecnologias em sua pratica pedagégica

@® Sempre
60% ® As vezes
» Nunca

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

concreta e

Além disso, as ferramentas tecnologicas do Google e de outras tecnologias

digitais, proporcionam uma maior personalizacdo do processo de aprendizagem,

permitindo que os estudantes avancem em seu ritmo e de acordo com suas necessidades

individuais. Isso pode ser especialmente benéfico para alunos com diferentes estilos de
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Gréfico 06: Recursos do Google que costuma usar no trabalho docente
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Fonte: dados da pesquisa, 2023.

aprendizagem e niveis de habilidade. Os professores participantes, demostram ter

5 (100%)

5 (100%)

Quando foi perguntado sobre o uso dos recursos disponiveis no Google (Grafico
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06) observou-se que, todos utilizam o Google Docs e 0 Apresentacfes 0 que representa
100% dos respondentes, 80% utilizam Planilhas e Sites, 60% utilizam o Youtube, 40%
utilizam o Forms, o Tradutor e o Books, apenas 40% dos respondentes utilizam. Das

pessoas que responderam a pesquisa nenhuma mencionou utilizar as ferramentas:




Agenda, Bloger, Classroom, Podcast e Jamboard. Porém todos os respondentes utilizam

no minimo trés e no méaximo oito das ferramentas citadas.

Esta pergunta é central nesta pesquisa. As respostas apontam para o cerne do
problema aqui estudado. Elas mostram que a edi¢do de textos e a criacao de apresentacdes
sdo atividades comuns entre todos os educadores, para elaborar materiais didaticos e aulas
interativas, ou outras finalidades didaticas. Outros recursos frequentemente utilizados, o
Google Planilhas e Sites com 80%, mostra certa habilidade dos professores para
organizacdo de dados, atividades colaborativas e a criacdo de conteudo. 1sso é relevante,
mas representa uma parcela pequena dos beneficios que o conjunto de ferramentas do

Google pode oferecer.

O Google Youtube também apresenta uma relevancia significativa, sendo utilizado
por 60% dos respondentes. Esse dado sugere que os educadores estdo aproveitando a
plataforma de videos para complementar suas aulas e fornece recursos multimidia aos
alunos. Essa pode ser uma heranca das praticas pedagogicas desenvolvidas na pandemia.
Outras ferramentas do Google, como Google Forms, Tradutor e Books, que apresentaram
um uso moderado, com 40% de adesdo, indica que essas ferramentas ainda sdo pouco

exploradas.

Curiosamente, ferramentas como Agenda, Bloger, Classroom, Podcast e
Jamboard ndo foram mencionadas por nenhum dos respondentes, o que pode indicar que
essas ferramentas ainda ndo estdo sendo utilizadas pelos professores da amostra

pesquisada ou que seu uso é menos difundido nas atividades de ensino-aprendizagem.

Essa analise sugere que os professores estdo, em sua maioria, adotando recursos
do Google que facilitam a criacdo, compartilhamento e edi¢do de contetdo educacional,
bem como o uso de videos como recurso complementar. No entanto, algumas ferramentas
menos exploradas podem representar oportunidades para que os educadores ampliem suas
praticas pedagdgicas, proporcionando ainda mais interacao e enriquecimento no processo

de aprendizagem.

O conhecimento sobre esses dados deve subsidiar agdes de capacitagédo e incentivo
ao uso mais amplo e estratégico das ferramentas do Google para aprimorar ainda mais a
experiéncia educacional. Cabe ressaltar que o universo de professores que se

voluntariaram para esta pesquisa, cuja tematica lhes fora previamente apresentada,
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aponta, por deducdo, certa afinidade com as tecnologias digitais.

Como afirma Pereira (2020, p. 37) “A tecnologia digital pode se tornar um potente
recurso no processo ensino-aprendizagem, se 0 seu potencial interativo for aproveitado
de forma criativa visando a interacdo e ao desenvolvimento do educando.” Em seu livro,
Pereira (2020) enfatiza o papel fundamental que a tecnologia digital pode desempenhar
no processo de ensino-aprendizagem quando seu potencial interativo é aproveitado de

forma criativa e voltada para o desenvolvimento do educando.

Essa afirmacdo destaca que a mera presenca da tecnologia digital na sala de aula
ndo garante, por si so, beneficios no processo educacional. E a forma como essa
tecnologia € utilizada que faz toda a diferenca. Ao explorar o potencial interativo das
ferramentas digitais, os educadores podem criar experiéncias de aprendizagem mais

envolventes e significativas para os alunos.

Quando os recursos tecnoldgicos sdo utilizados de maneira criativa, com
abordagens inovadoras e alinhadas aos objetivos pedagdgicos, eles podem enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, estimulando o interesse e a participacdo ativa dos

alunos.

A énfase na interacdo é importante, pois a tecnologia digital oferece uma ampla
gama de possibilidades para a comunicagéo e a colaboracéo entre alunos e professores.
Através de foruns de discussdo, chats, plataformas de compartilhamento e outras
ferramentas, € possivel estabelecer um ambiente de aprendizagem mais interativo, onde
os alunos se sintam estimulados a compartilhar suas ideias e opinides, desenvolvendo

suas habilidades comunicativas e sociais.

Gréfico 07: Nivel de dominio com o uso do pacote dos aplicativos do Google

@ Basico: conhego as ferramentas utilizo
pouco;

@ Intermediario: Utilizo as ferramentas
com frequéncia;
Avangado: domino as ferramentas sem
nenhuma dificuldade;

@ Nao utilizo.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.
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Nessa questdo foi solicitado sobre o nivel de conhecimento a respeito do dominio
dos recursos disponiveis dos aplicativos do Google (Grafico 07), 40% dos respondentes
consideram possuir conhecimento Bésico: conhecem as ferramentas e utilizam pouco,
40% tém dominio intermediario: utiliza as ferramentas com frequéncia e 20% possuem
nivel avancado: domina as ferramentas sem nenhuma dificuldade. Percebe-se que os
respondentes a essa pesquisa fazem uso dos recursos digitais disponiveis gratuitamente
no Google, indicando que os adeptos da tecnologia se sentiram estimulados a responder
a pesquisa. “Os ambientes digitais oferecem novos espacos e tempos de interacdo com a

informacdo e de comunicacdo entre os mestres e aprendizes” (Kenski, 2008, p. 11).

Kenski (2008) reforga a importancia dos ambientes digitais ao oferecerem novos
espacos e tempos de interacdo com a informacdo e comunicacdo entre mestres e
aprendizes. Com a chegada das tecnologias digitais, 0 processo de ensino-aprendizagem
passou a ser potencializado com a criagdo de ambientes virtuais que transcendem o0s
limites fisicos das salas de aula tradicionais. Esses ambientes digitais proporcionam
espacos de interacdo com a informacao de forma mais aberta e acessivel, permitindo que
0s estudantes possam explorar um vasto leque de recursos e contetdos disponiveis na

internet.

Os ambientes digitais também oferecem maior flexibilidade nos tempos de
aprendizagem, possibilitando que os alunos acessem o0s materiais e atividades em horarios
mais convenientes para eles. Aqui, pode-se retomar a importancia de ferramentas como o
Google Classroom que se apresenta como um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA)
bem completo e interativo, e que é desconhecido pelos professores respondentes. E
importante reconhecer, entretanto, que a utilizacdo de AVA requer um planejamento
pedagogico adequado. A mera disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos ndo garante a
aprendizagem. E necessario que os educadores desenvolvam estratégias educacionais que
integrem de forma eficaz as tecnologias aos objetivos de ensino e as necessidades dos

alunos. Isso aponta a necessidade de formacéo.

De acordo com a abordagem sobre os dispositivos utilizados como recursos
pedagoOgicos na atividade docente (Gréfico 08), todos os respondentes utilizam
computador o que representa 100%, 80% utilizam projetor de midia e celular e 60%

utilizam internet, nenhum dos respondentes utiliza Tablet. Dos cinco itens citados, 0s
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professores utilizam no minimo dois e no maximo quatro para auxiliar sua pratica

pedagogica.

Gréfico 08: Dispositivos utilizados como recurso pedagdgico na atividade docente

Computador 5 (100%)
Tablet
Internet

Projetor multimidia

Celular

0 1 2 3 4 5
Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Os dados da pesquisa revelam informacBes importantes sobre o uso de
dispositivos como recursos pedagdgicos na atividade docente. Todos os respondentes
utilizam computador como recurso pedagogico. I1sso demonstra que o computador € uma
ferramenta essencial para o planejamento de aulas, elaboracdo de materiais, pesquisa,
entre outras atividades relacionadas ao ensino. 80% dos professores utilizam projetor de
midia e celular como recursos pedagdgicos. Isso indica que a projecdo de contetidos e o
uso de dispositivos moveis sdo praticas comuns em sala de aula, permitindo a
apresentacdo de conteldos visuais e a interacdo com diferentes midias, enriquecendo o
processo de ensino-aprendizagem. 60% dos professores utilizam a internet como recurso
pedagdgico. Esse dado sugere que a conectividade tem um papel significativo na pratica
docente, possibilitando o acesso a recursos educacionais online, pesquisa de informacgoes

e a comunicacdo com alunos e colegas de trabalho.

Nenhum dos respondentes utiliza Tablet como recurso pedagdgico. Isso indica
que, apesar da popularidade dos dispositivos méveis, o uso de Tablets ainda ndo é
amplamente adotado pelos professores na amostra pesquisada. Essa variedade indica que
os educadores estdo diversificando suas abordagens ao incorporar diferentes recursos

tecnoldgicos em suas aulas.

Em geral, esses dados demonstram que os professores, voluntarios participantes
da pesquisa, reconhecem a importancia das tecnologias como ferramentas para aprimorar

sua pratica pedagogica. O uso generalizado de computadores e projetores de midia, bem
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como a crescente utilizagdo de celulares e a internet, reflete uma busca pela inovacéo e
pela promocgédo de uma aprendizagem mais envolvente e eficiente. Contudo, a auséncia
de uso de Tablets indica que essa tecnologia pode ser uma oportunidade para ser
explorada pelos educadores, considerando suas potencialidades como dispositivos

portateis e versateis.

“Nesta forma mais avancada de ensino interativo, mediado pelas tecnologias
digitais, a participacdo intensa de todos € indispensavel” (Kenski, 2008, p. 14). Kenski
(2008) destaca a importancia da participacao intensa de todos os envolvidos no processo
educacional ao considerar o ensino interativo mediado pelas tecnologias digitais. Ao se
referir a uma forma mais avangada de ensino interativo, Kenski enfatiza que o uso das
tecnologias digitais pode propiciar uma experiéncia educacional mais dinamica,
envolvente e personalizada. Nesse contexto, a intera¢do € um elemento fundamental para

0 sucesso dessa abordagem.

A participacdo intensa de todos os atores envolvidos no processo educativo é
indispensavel. Isso inclui os professores, que devem estar engajados na preparacdo de
aulas mais interativas, criativas e alinhadas com as possibilidades oferecidas pelas
tecnologias digitais. A mediacdo do professor se torna ainda mais relevante para orientar
e facilitar a aprendizagem dos alunos, estimulando o uso adequado das ferramentas

tecnoldgicas e garantindo a qualidade do processo educativo.

Da mesma forma, os alunos tém um papel ativo e participativo nesse contexto.
Eles sdo incentivados a se envolverem ativamente na constru¢gdo do conhecimento,
explorando recursos digitais, debatendo, colaborando e produzindo contetdo. Além
disso, a citagdo sugere que o ensino interativo mediado pelas tecnologias digitais deve ser
inclusivo, promovendo a participacao, inclusive, dos alunos que apresentam necessidades
especiais. As tecnologias apresentam potencial para promover esse envolvimento. Por
fim, essa forma mais avangada de ensino interativo ndo se limita ao uso superficial das
tecnologias, mas requer uma abordagem pedagdgica cuidadosa e bem planejada. A
integracdo das tecnologias digitais deve ser alinhada aos objetivos educacionais e
metodologias de ensino, garantindo que elas sejam efetivamente utilizadas para

potencializar a aprendizagem dos alunos.
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Grafico 09: Motivos por ndo utilizar dispositivos digitais no processo de ensino e aprendizagem

oA instituicdo nunca ofertou nenhum tipo

60% de capacitagao.

@ A instituicao ofertou, mas néo me
interessei, pois nao considero
importante.

Nao tenho tempo para me atualizar com
as novas tecnologias.

@ Uso tecnologias.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Sobre os motivos citados em relagdo a ndo utilizacdo de dispositivos de tecnologia
digital (Grafico 09), 40% informam que a instituicdo nunca ofertou nenhum tipo de
capacitacdo, enquanto 60% citam fazer uso das tecnologias. Cabe ressaltar que fazer uso
ndo é sindbnimo de dominar e saber usar com efetividade a ferramenta. Corroborando com
essa visdo, Pilloneto (2023) afirma que é preciso ter em mente que o foco maior ndo é a
tecnologia, mas, sim, as novas abordagens pedagdgicas que estdo surgindo sob as
demandas desse novo educando que vive na era digital. A evolucdo tecnoldgica tem
impactado profundamente a forma como o0s estudantes interagem com o0 mundo e
adquirem conhecimento. Os nativos digitais cresceram em um ambiente altamente
tecnoldgico, onde a informacdo € acessivel a qualquer momento e a comunicacdo é
instantanea. Essa geracdo possui habilidades e expectativas diferentes em relacdo a

aprendizagem.

Dessa forma, é fundamental que a educacdo acompanhe essa transformacao,
adotando abordagens pedagdgicas adequadas ao perfil do novo educando. A tecnologia,
por si s6, ndo é suficiente para garantir a aprendizagem. E a forma como ela é integrada
e usada em conjunto com novas metodologias que possibilita a promo¢do de uma

educacdo mais efetiva.

As novas abordagens pedagdgicas devem levar em conta a participacéo ativa dos
alunos, estimulando o aprendizado colaborativo, a resolucdo de problemas e o
desenvolvimento de habilidades do século XXI, como pensamento critico, criatividade e
habilidades digitais. Além disso, é importante considerar a personalizacdo do ensino,
permitindo que cada aluno aprenda de acordo com seu ritmo, interesses e necessidades.
A tecnologia digital surge como ferramenta estratégica para apoiar essas novas
abordagens pedagdgicas.
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Portanto, a énfase deve estar na mudanca de paradigmas e praticas educacionais,
colocando o aluno como protagonista de sua propria aprendizagem e adaptando a
educacdo para atender as necessidades da era digital. Os educadores desempenham um
papel crucial nesse processo, agindo como mediadores e facilitadores, criando

experiéncias de aprendizagem que sejam relevantes para os alunos.

Em resumo, a citacdo destaca que a tecnologia € apenas uma parte do cenario
educacional atual. O verdadeiro desafio esta na adogéo de novas abordagens pedagdgicas
que aproveitem o potencial da tecnologia para criar um ambiente de aprendizagem mais
conectado, interativo e alinhado com o perfil do novo educando da era digital. A educacéo
deve estar em constante evolucdo para atender as demandas da sociedade em

transformacéo, e isso envolve a reinvencao da forma como ensinamos e aprendemaos.

Gréfico 10: Contato com componentes curriculares na area das tecnologias na graduacao

@ Sim, de forma satisfatéria;
@ Sim, de forma nao satisfatéria;
Nao.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Ao analisar o Grafico 10 evidencia-se que durante a formacao académica, 40%
dos respondentes citam que obteve contato com componentes curriculares sobre
Tecnologias Digitais de forma satisfatoria, 40% obtiveram de forma ndo satisfatoria e
20% ndo obteve esse componente curricular na sua graduacdo. A analise dos dados da
pesquisa revela informacges relevantes sobre a qualidade da formacdo académica dos
respondentes em relacdo ao contato com componentes curriculares sobre Tecnologias
Digitais.

Os 40% que se mostraram satisfeitos com a formagéo académica neste quesito,
aponta para uma parcela significativa dos participantes que teve a oportunidade de estudar
e se familiarizar com o tema, o que pode ser um indicativo positivo para a preparacao

desses profissionais para o uso de tecnologias na pratica educacional. No entanto, também
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é relevante observar que outros 40% relataram ter obtido contato com componentes
curriculares sobre Tecnologias Digitais de forma ndo satisfatdria. 1sso sugere que, para
esses individuos, a formacdo académica ndo abordou adequadamente o tema das
tecnologias digitais ou ndo ofereceu oportunidades suficientes para aprofundar seus

conhecimentos nessa area.

Além disso, os dados mostram os 20% que ndo obtiveram nenhum componente
curricular sobre Tecnologias Digitais durante sua graduacdo. Esse dado é relevante, pois
indica que um quinto dos participantes ndo teve a oportunidade de receber formacao
especifica sobre o uso de tecnologias no contexto educacional durante sua formagéo
inicial. Diante disto fica evidente que ha espaco para aprimorar a formagdo académica
dos futuros profissionais da educacéo no que diz respeito ao uso de Tecnologias Digitais.
A presenca significativa de respondentes que consideram o contato com esse tema como
ndo satisfatério ou a falta de abordagem sobre o assunto para alguns estudantes indica
que a inclusdo de componentes curriculares sobre tecnologias digitais pode ser um

aspecto a ser aprimorado nas instituicdes de ensino.

Em conclusao, a analise dos dados ressalta a importancia da formacéo académica
na preparacdo dos profissionais da educacao para o uso das Tecnologias Digitais. Além
disso, fica evidente a necessidade de formacgéo continuada de professores para uso de
tecnologias, ja que os profissionais da educacdo em exercicio de suas funcdes docentes
foram formados sem acesso, ou como vimos, com acesso muito precario a esse

conhecimento especifico.

“Se é possivel dizer que talvez ndo tenha havido tempo para a teoriza¢do adequada
dessa pratica durante a pandemia” (Mattar, 2022, p. 13). A citagcdo de Mattar (2022) traz
a tona uma reflex@o importante sobre a rapida transi¢do para o ensino remoto durante a

pandemia e a possivel falta de tempo para uma teorizagdo adequada dessa prética.

A pandemia da COVID-19 impbds desafios sem precedentes ao sistema
educacional, levando a uma transformacdo acelerada na forma como o ensino e a
aprendizagem ocorrem. Com o fechamento das escolas e a necessidade de distanciamento
social, as instituicdes de ensino tiveram que se adaptar rapidamente e buscar alternativas

para garantir a continuidade das atividades educacionais.

Nesse contexto, muitas escolas e educadores adotaram o ensino remoto como uma
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solugé@o emergencial. A transicdo repentina para essa modalidade, na maioria dos casos,
ocorreu sem 0 tempo necessario para uma teorizagdo adequada das praticas pedagogicas
e metodologias a serem utilizadas nesse novo cenario. A teorizagdo adequada do ensino
remoto envolve a reflexdo sobre como adaptar os contetdos, metodologias e avaliacbes
para o ambiente virtual, como garantir a participagéo ativa dos alunos, como promover a

interacdo e a colaboracdo, além de outras questdes pedagdgicas relevantes.

A falta de tempo para uma teorizacdo mais aprofundada pode ter impactado a
qualidade do ensino remoto em alguns casos, gerando desafios adicionais para 0s
educadores e estudantes. Por outro lado, a urgéncia da situacdo também pode ter
impulsionado a criatividade e a busca por solugdes inovadoras para enfrentar 0s
obstaculos impostos. E importante ressaltar que, apesar das dificuldades, o ensino remoto
possibilitou avancos tecnolégicos e pedagogicos, evidenciando o potencial das
tecnologias digitais na educacdo. A experiéncia durante a pandemia pode servir como um
momento de aprendizado e reflexdo sobre as praticas educacionais, contribuindo para o

aprimoramento do ensino hibrido e da integracdo das tecnologias a educacao.

Gréfico 11: O sistema de ensino oferece oportunidade de formagéo continuada para o dominio e uso de
Tecnologias Digitais visando 0 uso na educacao

@ Sim, de forma satisfatéria;
@ Sim, de forma nao satisfatéria;
Nao.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Diante do Gréfico 11, o sistema de ensino (secretaria de educacdo/escola) ndo
oferece oportunidade de educacdo continuada para o dominio e uso das Tecnologias
Digitais, visando seu uso na educacdo. Os dados da pesquisa revelam um resultado
significativo e preocupante: todos os respondentes afirmaram que o sistema de ensino,
seja a secretaria de educacdo ou a escola, ndo oferece oportunidades de educagéo

continuada para o dominio e uso das Tecnologias Digitais, visando seu uso na educagéo.

Essa constatacdo aponta para uma lacuna relevante na formacao e capacitagcdo dos

profissionais da educacdo em relacdo ao uso das tecnologias digitais como recursos
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pedagogicos. A falta de oportunidades de educacdo continuada pode ter implicacdes
negativas no processo de ensino-aprendizagem e na qualidade das préaticas pedagogicas.
A educacdo continuada é fundamental para atualizar os conhecimentos dos professores
em relacdo as novas tecnologias e suas aplicac@es na sala de aula. O cenério educacional
contemporaneo exige que os educadores estejam preparados para lidar com os desafios e
oportunidades proporcionados pelas tecnologias digitais, que podem enriquecer as aulas

e envolver os alunos de forma mais efetiva.

A falta de oportunidades de formacdo continuada também pode impactar a
confianga dos professores em utilizar as tecnologias em suas praticas pedagogicas. A
inseguranca quanto ao uso adequado das tecnologias pode levar os educadores a evitarem
a incorporacdo dessas ferramentas em suas aulas, perdendo-se uma oportunidade de
potencializar a experiéncia educacional dos alunos. Além disso, a auséncia de formacao
adequada pode dificultar o aproveitamento pleno das tecnologias digitais, limitando suas
possibilidades e potencialidades no contexto educacional.

Para superar essa situacdo, € fundamental que as instituicbes de ensino e as
secretarias de educacdo reconhecam a importancia da formacéo continua dos professores
em relacdo as Tecnologias Digitais. Investir em programas de capacitacdo, workshops,
cursos e outros mecanismos de atualizagdo é essencial para que os educadores se sintam
preparados e confiantes para integrar as tecnologias de forma efetiva em suas praticas
pedagdgicas. A valorizacdo da formacdo docente em tecnologia deve ser acompanhada
por uma Vvisdo estratégica e planejada, que considere as necessidades e realidades dos
professores e das escolas, garantindo que a educagao continuada seja uma prioridade na
busca por uma educacdo mais inovadora e alinhada com as demandas da sociedade

contemporanea.

“Todos os que vao elaborar cursos nas redes digitais devem ter consciéncia de que
professores e alunos sdo seres sociais e que aprendem melhor em um ambiente
cooperativo, baseado em trocas de informacGes e opinides e no trabalho coletivo”
(Kenski, 2008, p. 14). Um dos caminhos para a superacao desta dificuldade séo os cursos
a distancia, desenvolvidos em plataformas web. A citacdo de Kenski (2008) destaca uma
importante premissa para a elaboracdo de cursos nas redes digitais: a consciéncia de que

tanto professores quanto alunos sdo seres sociais que aprendem de forma mais efetiva em
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um ambiente cooperativo, baseado em trocas de informacdes e opinides e no trabalho

coletivo.

Essa abordagem reconhece a natureza social do processo de aprendizagem e
enfatiza a importancia da interacdo e colaboracdo no contexto educacional. A
aprendizagem ndo é um processo isolado e individual, mas sim um processo que se
enriquece a partir das interagdes entre os individuos. Ao elaborar cursos nas redes digitais,
¢ fundamental considerar estratégias que fomentem a participacdo ativa dos alunos,
incentivando-os a interagir entre si, compartilhar conhecimentos, experiéncias e pontos
de vista. A troca de informacOes e opinides em um ambiente cooperativo amplia as
perspectivas dos estudantes, permitindo que eles construam significados mais profundos

sobre o0s conteudos abordados.

Entretanto, é preciso ter claro que, mesmo adotando o modelo de educacdo a
distdncia para promover as formacgdes necessarias ao processo de capacitacdo dos
professores, especialmente em relagdo ao uso de tecnologias, ele precisa ter as condi¢Oes
minimas para isso. Tempo e subsidio precisam ser dados ao professor para sua

qualificacdo permanente.

Grafico 12: Dispositivo de Tecnologia Digital que a escola possui

oratdrio de informatica 0 (0%)
Internet 3 (60%)
Computador 4 (80%)
Tablet 0 (0%)
Maquina fotogréfica 0 (0%)
Filamdora 0 (0%)

0 1 2 3 B

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Sobre os dispositivos de Tecnologia Digital que a escola possui (Grafico 12), 80%
dos respondentes afirmam que tém computador, 60% apontam que tem internet e 20%
ndo soube responder. De acordo com as respostas apresentadas a escola ndo possui
laboratdrio de informatica, Tablet, Maquina fotografica ou filmadora. Essa informacao

corrobora com a descrigédo contextualizada pela caracterizagéo da escola.
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Os dados da pesquisa revelam informagdes importantes sobre os recursos de
Tecnologia Digital disponiveis na escola. 80% dos respondentes afirmam que a escola
possui computadores. Esse dado sugere que a instituicdo tem acesso a essa ferramenta
tecnoldgica, mas a quantidade de computadores pode ser insuficiente para atender

plenamente as demandas de todos os alunos e professores.

60% dos respondentes apontam que a escola tem acesso a internet. Essa € uma
informacao relevante, pois indica que a instituicdo tem a possibilidade de utilizar recursos
e contedo online para enriquecer o processo de ensino-aprendizagem. Porém, a escola
ndo dispbe de recursos importantes para dinamizar praticas mediadas por tecnologias.
Laboratdrio de informética, Tablet, Maquina fotografica ou filmadora estdo ausentes do
espaco escolar. Essa auséncia de dispositivos tecnologicos especificos pode representar
uma limitacdo no que diz respeito ao uso mais diversificado das Tecnologias Digitais em
atividades educacionais. A combinacdo desses dados sugere que a escola enfrenta
desafios em relacdo a infraestrutura de Tecnologia Digital disponivel para professores e
alunos. Possivelmente, a instituicdo pode enfrentar limitacdes financeiras ou estruturais
que dificultam o investimento em Tecnologias Digitais mais avancadas. Esses dados
indicam que ha espaco para o desenvolvimento de iniciativas que visem a melhoria da
infraestrutura tecnoldgica da escola, bem como a capacitacdo dos professores para
utilizarem de forma mais efetiva os recursos disponiveis. E fundamental buscar
alternativas para superar essas limitaces e promover uma integracdo mais ampla e
qualificada das Tecnologias Digitais no ambiente educacional.

Gréfico 13: O projeto politico pedagdgico da escola disciplina o uso dos recursos de Tecnologias Digitais
disponiveis no ambiente escolar

@ sim

® Nao

Desconhego

@ Nao possui ppp

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Quanto ao que o Projeto Politico Pedag6gico (PPP) da escola define como

diretrizes em relacéo ao uso de Tecnologias Digitais, disponiveis ou ndo no espago escolar
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(Gréfico 13), 80% desconhecem, enquanto 20% afirmam que a escola se quer possuir o
PPP. Os dados da pesquisa revelam informacbes preocupantes em relacdo ao
conhecimento sobre o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola e suas diretrizes para

0 uso de Tecnologias Digitais no ambiente escolar.

O desconhecimento de 80% dos respondentes sobre o que o Projeto Politico
Pedagdgico da escola define como diretrizes em relacdo ao uso de Tecnologias Digitais,
é alarmante, pois o PPP é um documento essencial que norteia as agdes e 0s propdsitos
da instituicdo de ensino. O desconhecimento das diretrizes para o uso de tecnologias pode
indicar uma falta de comunicagédo efetiva entre a gestdo escolar, os educadores e a

comunidade educativa como um todo.

Outro dado relevante é que 20% dos respondentes afirmam que a escola sequer
possui um Projeto Politico Pedagdgico. Essa situacdo €, ainda, mais grave e preocupante,
pois 0 PPP é um instrumento obrigatério para todas as escolas e deve ser elaborado

coletivamente, contemplando as diretrizes e 0s objetivos educacionais da institui¢ao.

A combinacéo desses dados sugere que ha uma lacuna na comunicacao e na gestao
das diretrizes pedagogicas relacionadas ao uso de Tecnologias Digitais na escola. A falta
de conhecimento sobre o PPP ou a inexisténcia desse documento podem comprometer a
coeréncia e a efetividade das a¢Ges educacionais relacionadas as tecnologias no ambiente
escolar. O PPP é um instrumento fundamental para direcionar as praticas pedagdgicas e
alinhar os objetivos educacionais com as necessidades dos alunos e da comunidade
escolar. Nele, devem estar contempladas as estratégias para o uso adequado das
Tecnologias Digitais, promovendo uma abordagem coerente e eficiente no processo de

ensino-aprendizagem.

Para solucionar essa situacdo, € essencial investir em uma comunica¢do mais
transparente e efetiva entre a gestdo escolar, os educadores, os pais e 0s alunos. Todos 0s
membros da comunidade educativa devem estar envolvidos no processo de elaboragéo e
acompanhamento do PPP, garantindo que as diretrizes para o uso das Tecnologias
Digitais sejam bem definidas e conhecidas por todos. Além disso, € importante promover
a formacdo continua dos educadores em relacdo ao uso das Tecnologias Digitais,
incentivando a reflexao sobre as praticas pedagogicas e as possibilidades oferecidas pelas

ferramentas tecnoldgicas para aprimorar a aprendizagem dos alunos.
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Em concluséo, os dados da pesquisa apontam para a necessidade de fortalecer a
gestdo pedagogica da escola e a comunicacdo com a comunidade educativa em relagéo
ao Projeto Politico Pedagogico e suas diretrizes para o0 uso de Tecnologias Digitais. O
PPP deve ser um documento vivo e participativo, que orienta as ac@es educacionais em
consonancia com as demandas da comunidade local, preparando os alunos para um

mundo cada vez mais digitalizado e desafiador.

Gréfico 14: Principais dificuldades encontradas ao utilizar Tecnologias Digitais

@ Nunca tive a oportunidade de aprender

60% a utiliza-las.

@ Tive oportunidade, mas nao me
interessei.
Nao acho necessario usar esses
recursos.

@ Prefiro os recursos tradicionais de
ensino.

@ A escola n3o oferta equipamentos
digitais.

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

Para entender as dificuldades com o uso das Tecnologias Digitais foi questionado
sobre os principais motivos (Grafico 14), no qual foi respondido por 60% que a escola
ndo oferta equipamentos digitais e 40% nunca teve a oportunidade de aprender a utiliza-

las. Esses dados refor¢cam a discusséo j& desenvolvida neste trabalho.

Os 60% que apontou a falta de equipamentos indica que a infraestrutura
tecnoldgica da escola pode ser insuficiente ou inadequada para atender as demandas dos
educadores. A falta de computadores, tablets, projetores ou outras ferramentas
tecnoldgicas pode limitar o acesso dos professores a recursos digitais e prejudicar a

incorporacdo efetiva das tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

A segunda justificativa apresentada, os 40% dos professores que afirmam nunca
terem tido a oportunidade de aprender a utiliz4-las, destaca, de forma contundente, a

importancia da formag&o continuada dos educadores em relacdo ao uso das tecnologias.

Esses dados ressaltam a necessidade de investimento em recursos tecnologicos
adequados, bem como na formacdo continua dos professores em relagdo ao uso das
Tecnologias Digitais. O acesso a equipamentos modernos e a programas de capacitagéo
pode ser um fator-chave para superar as dificuldades enfrentadas pelos educadores e
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maximizar o potencial dessas ferramentas no ambiente educacional.

A superacdo das dificuldades enfrentadas pelos educadores requer um esforco
conjunto das instituicBes de ensino, dos gestores educacionais e dos proprios professores,
visando a integracdo efetiva das tecnologias como recurso pedagOgico capaz de
potencializar a qualidade da educacéo e preparar os alunos para 0 mundo contemporaneo.
Compreende-se que 0s respondentes sdo adeptos ao uso das tecnologias digitais, 0 que

falta é o suporte, incentivo ou oportunidade.

Quadro 1: Pergunta com respostas abertas

“Acredito que as escolas deveriam ser mais equipadas
com internet e salas de informética.”

Questio 15: Abaixo, deixe sugestdes, “Pouca capacitagdo para os professores”

comentarios e/ou criticas que
considerar pertinentes. “No meu caso, seria interessante ser ofertado cursos
basicos para ajudar na utilizacdo de recursos”

“Sem sugestdes” (2)

Fonte: dados da pesquisa, 2023.

A pergunta aberta retrata a realidade j& discutida e complementa a visdo
consolidada sobre as dificuldades dos professores em relagdo ao uso das Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC). As sugestbes apresentadas como dados
da pesquisa refletem questdes importantes relacionadas ao uso das tecnologias digitais no

ambiente educacional.

A primeira sugestdo reafirma a necessidade de investimentos na infraestrutura
tecnoldgica das escolas. Ter acesso a internet e salas de informéatica bem equipadas é
fundamental para que os professores possam utilizar as tecnologias digitais de forma
efetiva em suas praticas pedagdgicas. A disponibilidade de recursos tecnolégicos
adequados nas escolas permite a realizacdo de atividades mais diversificadas, o acesso a
conteudo online e o uso de ferramentas digitais que podem enriquecer a experiéncia de

aprendizagem dos alunos.

A segunda e a terceira apontam para a realidade que pode ser considerada a mais
urgente a ser enfrentada: “Pouca capacitacdo para os professores” e “No meu caso, seria

interessante ser ofertado cursos bésicos para ajudar na utilizacdo de recursos”: Elas
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apontam para a importancia da formagao continuada dos professores em relagdo ao uso
das tecnologias digitais. A capacitacdo adequada é essencial para que os educadores se
sintam mais seguros e preparados para incorporar as tecnologias em suas praticas
pedagdgicas. A formacao pode abordar desde aspectos técnicos do uso das ferramentas
digitais até estratégias pedagogicas que integrem as tecnologias de forma significativa no

processo de ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS E DESDOBRAMENTOS

A partir dos dados obtidos na pesquisa, avaliou-se satisfatoriamente os resultados,
para alcangar os objetivos tragados. Embora 100% do quadro docente ndo tenha aderido
a pesquisa, 0 quantitativo que aderiu foi representativo para compreender a relacdo desses
professores com o uso dos recursos do google no processo de ensino-aprendizagem.
Deduz-se que o universo dos professores respondentes, possuem afinidade com as
tecnologias digitais, inferindo que os demais, provavelmente ndo usam e por isso ndo se

sentiram a vontade para participar da pesquisa.

Na primeira etapa foi mensurado o perfil dos professores respondentes, no qual
chegou-se a conclusdo de que eles, ndo se acomodaram apenas com a graduacao,
buscaram outros titulos dando continuidade aos estudos, dessa forma compreende-se a
essencialidade da formacdo dos educadores alinhada aos objetivos educacionais para
atender as necessidades dos alunos. A pesquisa foi bem dinamica, apesar dos poucos
respondentes contou com professores de diversas areas do conhecimento, os quais estdo

desde um ano até mais de 26 anos atuando na area da educacao.

A avaliagdo dos aspectos qualitativos proporcionou uma visdo positiva em relacéo
ao uso das tecnologias na pratica pedagogica no ensino aprendizagem pelos professores
com seus alunos na referida escola, observou-se que todos os profissionais fazem uso, de
alguma forma, dos recursos digitais, sendo assim, uma estrutura com oferta de
capacitacdo, equipamentos e recursos tecnoldgicos disponiveis a comunidade escolar
contribuiria para aprimorar as habilidades de professores e alunos com as TDIC. Essa
forma mais avancada de ensino interativo ndo se limita ao uso superficial das tecnologias,
requer uma abordagem pedagogica bem planejada, a integracdo das tecnologias digitais

deve ser alinhada aos objetivos educacionais e metodologias de ensino, garantindo que
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elas sejam efetivamente utilizadas para potencializar a aprendizagem dos alunos que

vivem na era digital.

Os professores com mais tempo de servigo sdo 0s que nem sempre fazem uso das
tecnologias, utilizam menos os recursos disponiveis gratuitamente no google e apontaram
ter conhecimento basico com o uso dos aplicativos, ou seja, conhecem as ferramentas,
mas utilizam pouco, infere-se que esse resultado é consequéncia de ndo terem tido contato
com componentes curriculares na area das tecnologias no seu periodo de formagéo
académica que pudesse ser Util para uso préprio e para o trabalho docente, somando-se a
isso a informagédo de que o sistema de ensino ndo oferta oportunidade de formacéo
continuada nessa area que pode impactar a confianga dos professores ao utilizar
tecnologias digitais nas praticas pedagogicas, dai a importancia da formacéo continuada
para evitar a resisténcia e limitagdo com o uso das tecnologias nos processos de ensino e

aprendizagem.

Diante as percepg¢des avaliadas na escola pelos professores do ensino médio
quanto ao uso das tecnologias digitais, observou-se um grande potencial dos profissionais
em estar disponiveis a aproveitar os recursos disponiveis para colaborar no processo de
ensino de modo inovador. Entretanto, nem sempre tem oportunidade de capacitacdo para
ampliar seu conhecimento nesse quesito, além das graduacdes a época realizada nao
oferecer componentes curriculares na area das tecnologias que pudessem contribuir de
forma satisfatoria para construcao deste conhecimento, os dados da pesquisa apontam
para a necessidade de fortalecer a gestdo pedagodgica da escola e a comunicagdo com a
comunidade educativa em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico e suas diretrizes para o

uso de Tecnologias Digitais.

DESDOBRAMENTOS

O sistema de ensino deve oferecer oportunidade de formacao continuada para o
dominio e uso das tecnologias digitais aos profissionais da educacdo. Ampliar os
dispositivos de TDIC na escola para os alunos. A escola deve construir o Projeto Politico
Pedagdgico inserindo no planejamento a utilizacdo de recursos disponiveis de forma
continua, pois a mera presenca da tecnologia digital na sala de aula ndo garante, por si so,

beneficios no processo educacional, a forma como a tecnologia € utilizada que faz toda a
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diferenca. Ao explorar o potencial interativo das ferramentas digitais, os educadores

podem criar experiéncias de aprendizagem mais envolventes para os alunos.

Diante o exposto observa-se a necessidade de oferta de capacitacfes para 0S
professores da escola ndo encontrarem dificuldades ao utilizar novos recursos digitais e
assim aperfeicoarem cada vez mais seus métodos de ensino tornando-o dindmico e

interativo, contribuindo para uma educacéo de qualidade.
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DIFICULDADES VIVENCIADAS PELOS PROFESSORES DE MATEMATICA
NA ERA DIGITAL: UMA ANALISE BIBLIOGRAFICA

Ana Paula Santos
Robson De Oliveira Santos

A inclusdo digital nas escolas evidencia uma nova pratica por meio do crescimento
da rede de modernidades na tecnologia, proporcionando novas formas de trabalhar os
conteudos curriculares para a interacdo de alunos e professores com diferentes
linguagens. Os recursos tecnoldgicos sdo as ferramentas que tem contribuido para o
desenvolvimento social, econdmico, cultural e intelectual. No campo educacional, a
tecnologia veio para auxiliar o processo de ensino e aprendizagem, mas serd que 0s

professores estdo preparados para 0 seu uso? Sobre esse aspecto, Freitas (2010) discorre:

[...] diante desse desafio, muitas vezes os docentes adotam uma posi¢édo
defensiva e as vezes até negativa, no que se refere as midias e as
tecnologias digitais, como se pudessem deter seu impacto e afirmar o
lugar da escola e o seu como detentores do saber. E preciso que, perante
essa nova ordem das coisas, a escola e seus profissionais ndo se afastem,
mas busquem compreender 0 que se passa e se disponham a interagir
com as novas possibilidades (Freitas, 2010, p. 341).

Compreende-se que esse tem sido um tema de grande relevancia para todos 0s
setores que movem a sociedade, sobretudo no campo educacional. Nessa perspectiva
entende-se 0 quéo relevante se faz trazer a tona algumas discussdes relacionadas ao uso
das novas tecnologias'! no campo educacional, especialmente nas aulas de Matematica

da Educacéo Bésica.

A partir desta problemética, o presente trabalho nasce com o intuito de analisar
como ocorre esta formacéo continuada e atualizacdo dos docentes dentro dessas salas de
aulas de matematica. Infelizmente ndo pude dar continuidade a esse trabalho de forma
pratica, com pesquisas de campo para um melhor diagndstico, pois, estavamos

enfrentando um periodo pandémico.

Destarte, a inquietacdo por realizar esta pesquisa surgiu em decorréncia de uma

11 As novas tecnologias definidas como TDIC sdo entendidas como um conjunto de midias que utilizam a tecnologia
digital binaria para a sua disseminagdo. Como exemplos especificos de TDIC podem citar: jogos, calculadoras,
computadores, retroprojetores, softwares educativos, videos e a internet. Segundo Fantin e Rivoltella (2012) “A midia-
educacdo, em suas diferentes dimens6es (midias como ferramentas de ensino/aprendizagem, objetos de estudo e meio
de expresséo de todos os cidaddos), deve entrar na escola como vetor de transformacéo” (Fantin, Rivoltella, 2012, p.
50).
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aula, ministrada pela pesquisadora em uma Escola da Rede Estadual em Natal, através de
aplicacdo de exercicios matematicos na Plataforma Matific'?, que as criangas de 1° ao 5°
ano tinham que resolver desafios em um Notebook e a maioria dos professores ndo
autorizaram que estes participassem, pois 0s docentes ndo eram familiarizados as TDIC
— Tecnologias Digitais da Comunicacdo e Informagéo e muito menos a nova realidade da
era digital. Alguns docentes adotaram uma postura defensiva e até negativa diante da

utilizagdo dessas tecnologias.

Partindo do principio de que as TDIC - Tecnologias Digitais da Comunicacédo e

Informacéo fazem parte do nosso cotidiano, é interessante observar que:

a tecnologia, especialmente os dispositivos moveis e a internet, esta
influenciando diversos aspectos da vida em sociedade, em outras
palavras, praticas sociais de diferentes naturezas, o que inclui praticas
discursivas e educacionais. O socidlogo Anthony Giddens aponta que
“a disseminacdo da tecnologia da informacdo expandiu as
possibilidades de contatos entre as pessoas ao redor do planeta”
(Giddens, 2012, p. 104).

O uso das TDIC - Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo pelos
professores, como recurso no processo de educacgdo, deve servir de inovacdo pedagdgica,
mas para que isso ocorra, é fundamental que o professor tenha conhecimento sobre as
possibilidades do recurso tecnoldgico, para utiliza-lo como instrumento de aprendizagem.
Dessa forma, ele ndo precisa ser o detentor do conhecimento técnico sobre o uso das
ferramentas disponiveis, mas sim o mediador que vai auxiliar os estudantes na reflexao
sobre os melhores usos das TDIC. Nesse sentido, vemos na competéncia 5 da Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018), caminhando nessa diregéo:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva
(BNCC, Brasil, 2018).

Os projetos pedagdgicos precisam ser repensados, no que diz respeito ao uso de
tecnologias e recursos digitais, tanto para apoiar o desenvolvimento de metodologias

ativas e a promocdo da aprendizagem significante, quanto para promover a

12 A Matific € uma plataforma gamificada para o ensino de matematica, que desenvolve o pensamento critico e a
capacidade de resolucédo de problemas com desafios reais e instigantes. As atividades estimulam a tentativa e erro, além
de promover curiosidade entre os pequenos. Para acessa-la e conhecer digite: https://www.matific.com/bra/pt-br/home/
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democratizacdo do acesso tendo como meta os estudantes no mundo digital. Ao fazer
iSS0, é necessario rever as propostas de ensino da escola e investir no desenvolvimento da

profissdo docente.

As inovacOes ndo faltam, mas os professores devem explora-las e coloca-las em
pratica no dia a dia. Essa é uma tarefa ardua e extremamente dificil dada a realidade das
nossas escolas. Qualquer forma de uso das TDIC acaba sendo novidades criativas na
maioria dos casos. Nas escolas publicas os gestores alocam recursos para fornecer
ferramentas tecnoldgicas, que trazem novas possibilidades para a educacdo, mas, por
outro lado carecem de formacéo docente no uso e aplicacédo dos recursos em sala de aula.
Isso pode provocar duvidas, questionamentos e 0 abandono dos recursos por parte dos

professores.

Desse modo, surgiu a necessidade de identificar as principais dificuldades dos
professores de matematica na Era digital e essa se tornou o objetivo principal desse
trabalho. Devido o periodo pandémico em que o mundo se encontrava quando se iniciou
essa pesquisa, 0s objetos de analise se constituiram de trés trabalhos de outros autores que
também tratam da tematica aprendizagem matematica e tecnologia. Para tanto, busca-se
responder as seguintes questdes: Nos textos analisados, pode-se dizer que os professores
estédo sendo encorajados a se engajar nessa transformacéo no que se refere a usar as TDIC

em suas aulas? Quais os principais resultados sdo evidenciados?

Para tal propdsito, fez-se uma pesquisa bibliografica do tipo qualitativa, baseada
na andlise de trés artigos obtidos de alguns acervos virtuais, através de busca pela rede
internet, bem como alguns autores de grande destaque na area da educacgdo. Nesse sentido
e segundo Marconi e Lakatos (1999, p. 44) a pesquisa bibliografica, ou de fontes
secundarias, abrange toda bibliografia ja tornada puablica em relagdo ao tema de estudo,
desde publicacBes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias,

teses, material cartografico, entre outros.

Em resumo, incorporar as TDIC nas praticas pedagogicas e no curriculo como
objeto de aprendizagem requer atencdo especial e ndo pode mais ser um fator
negligenciado pelas escolas. E preciso repensar os projetos pedagdgicos com o olhar de
utilizacdo das tecnologias e recursos digitais tanto como meio, ou seja, como apoio e

suporte a producdo de metodologias ativas e a promocao de aprendizagens significativas,
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quanto como um fim, promovendo a democratiza¢ao ao acesso e incluindo os estudantes
no mundo digital. Para isso, é preciso fundamentalmente revisitar a proposta pedagogica

da escola e investir na formagédo continuada de professores.

Este trabalho esta organizado em trés capitulos. Iniciando com o capitulo
introdutorio. Na segunda secdo trazemos uma anélise de trés artigos que apontam algumas
dificuldades vivenciadas pelos professores de matematica na Era digital, fazendo uma
reflex@o da nossa realidade escolar quanto a dificuldade desses docentes no uso das TDIC,

procurando verifica-las.

O segundo capitulo refere-se & fundamentacéo tedrica e metodologica e pauta-se,
essencialmente na conducdo e nas comparacdes delineadas qualitativamente pela sintese
dos estudos bibliogréaficos através de documentos distintos com o intuito de levantar um
conhecimento disponivel sobre teorias, advindas de um objeto sendo investigado, nesse
caso: identificar as principais dificuldades vivenciadas pelos professores de matematica
na Era Digital, através do uso e das aplicacBes das TDIC em sala de aula.

E o terceiro capitulo refere-se a conclusdo onde trazemos 0s principais resultados
obtidos das dificuldades e potencialidades acerca do uso de tecnologias em sala de aula.
Os relatos apontam que os professores envolvidos acreditam que as TDIC séo
fundamentais o processo de ensino-aprendizagem, porém, a formacgéo de um novo perfil
de professor, que utilizem as TDIC como um instrumento pedagdgico, tem sido bem
critica nas escolas e nos cursos de formacgdo. O objetivo de introduzir tecnologias ao
curriculo é de inovar pedagogicamente, trazer um maior entendimento. De acordo com
os professores citados nos artigos, ndo ha como transmitir esse entendimento ao educando
se 0s proprios professores ndo possuem essas técnicas para utilizacdo dos métodos

tecnoldgicos.

METODOLOGIA

O trabalho realizado nessa pesquisa consta de um estudo bibliografico, que se
utilizou de analise de outros documentos e foi realizada com o intuito de analisar, produzir

ou explicar um objeto sendo investigado:
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A pesquisa bibliogréafica é entdo feita com o intuito de levantar um
conhecimento disponivel sobre teorias, a fim de analisar, produzir ou
explicar um objeto sendo investigado. A pesquisa bibliografica visa
entdo analisar as principais teorias de um tema, e pode ser realizada com
diferentes finalidades (Chiara; Kaimen, 2008, p. 15).

Desenvolveu-se a metodologia sob o viés qualitativo, compreendendo que o foco
da atencdo da pesquisa qualitativa se encontra na aspiracdo da compreensdo dos
fendmenos que somente surgem quando situados, “articulados a um universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, propiciando o encontro com

0 novo” (Minayo, 2001).

Desse modo, com esse embasamento tedrico e metodoldgico faz-se importante
ressaltar que o desenvolvimento do trabalho pertinente ao percurso metodoldgico ocorreu
nas seguintes fases: revisao da literatura, definicdo das fontes de consultas, selecdo dos

artigos e coleta das informac6es emergentes e, por fim a analise dessas informacdes.

Na fase inicial de revisdo da literatura, definimos como fonte de pesquisa, artigos
ou periddicos que traziam as tematicas do uso das tecnologias nas aulas de Matematica
da Educacao Basica ao Curso de Professores Formadores, encontrados em plataformas

virtuais de sites como Scielo, Google Académico e Portal de periddicos da CAPES.

Nessa fase foram levantados, artigos académicos, abrangendo pesquisas
realizadas com um publico de professores da Educacéo Bésica a Professores Formadores.

Para essa busca foram usadas algumas expressdes na busca desses materiais tais
como: Dificuldades, Professor de matematica e Era digital*®, que foram digitadas nos
campos de busca dessas plataformas para tentar fazer um cruzamento de informagdes que

retornassem trabalhos que versassem sobre essas duas abordagens correlacionadas.

Em principio foram selecionados 12 artigos. Fez-se uma primeira triagem e na

qual selecionamos 08 desses artigos e finalizamos por escolher 03 deles.

Os trés artigos finais foram escolhidos por terem uma ligagdo mais substantiva

13 A era da informacéao é marcada pela velocidade da circulagdo de mensagens e conhecimentos, através das diversas
plataformas surgidas com a comunicacdo digital. Uma geracdo formada por jovens conectados e com uma busca
altissima por entretenimento. Cada vez mais cedo, as redes sociais comegam a fazer parte do dia a dia dos alunos. Esse
contato constante com a tecnologia faz parte da nova era digital e cabe aos educadores se adaptarem a realidade,
aproveitando as ferramentas disponiveis para criarem um ambiente inovador no ensino.
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envolvendo as duas tematicas que sdo: As dificuldades dos professores de matematica e

Era digital.

O primeiro artigo selecionado foi A Otica do Professor Formador sobre a
Integracdo das Tecnologias a Licenciatura em Matematica de Silva e Andrade (2021);
0 segundo tem o seu titulo: Dificuldades para o Uso da Informatica no Ensino: Percepcéo
de Professores de Matematica apds 40 anos da Insercéo Digital no Contexto Educacional
Brasileiro de Cardoso e Sampaio (2018) e o terceiro, intitulado: A Formacdo de
Professores de Matematica para Uso das Tecnologias Digitais e o Curriculo da Era
Digital de Castro (2016).

Os quadros 1, 2 e 3. Descritos abaixo sintetizam o contetido de cada um dos artigos

selecionados.

QUADRO 1 - SINTESE DO ARTIGO 1
Titulo: A Otica do Professor Formador sobre a Integracio das Tecnologias a Licenciatura em
Matematica.
Autores: Elivelton Serafim Silva e Silvanio de Andrade
Ano de publicacdo: 2021.

Esse artigo objetivou a analisar a percepgdo de professores formadores ligados ao campo da
educacdo matematica a respeito da integracdo das tecnologias digitais como uma ferramenta pedagégica
na licenciatura em matematica.

Assim, o universo da pesquisa foi composto por seis professores formadores: trés que atuavam no
Estado da Paraiba, dois no Estado de S&o Paulo e um no Estado de Mato Grosso do Sul.

Em todas as entrevistas, os professores ndo tiveram acesso ao roteiro de perguntas com
antecedéncia, cada um tomou conhecimento de cada pergunta ao passo que eram questionados e, apos a
conclusdo de uma resposta, eles prosseguiam com a proxima pergunta.

Como ferramenta de analise de dados, optamos por utilizar a metodologia do Discurso do Sujeito
Coletivo (DSC) desenvolvida nos ultimos anos por Lefevre e Lefévre (2005, 2010) e que tem,
gradativamente, ganhado espaco como metodologia de analise em pesquisas qualitativas.

O desenvolvimento da presente pesquisa possibilitou uma discussdo de como as novas tecnologias
podem ser integradas & formacao inicial do professor de matematica, além de possibilitar a compreenséao
de como o professor pode organizar sua pratica, expor as dificuldades que o professor formador enfrenta
no ensino via novas tecnologias e entender como sua pratica de professor formador se aproxima da
formacdo critica dentro da perspectiva das tecnologias.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

QUADRO 2 — SINTESE DO ARTIGO 2

Titulo: Dificuldades para o Uso da Informatica no Ensino: Percepcéo de Professores de Matematica Apds
40 Anos da Insercdo Digital no Contexto Educacional Brasileiro.

Autoras: Maria Clara Santo do Amaral Cardoso e Aleandra da Silva Figueira Sampaio.

Ano de publica¢do: 2018.

O objetivo do trabalho foi identificar as dificuldades enfrentadas por professores para a adocdo da
informatica na préatica docente. A pesquisa foi de carater exploratério. As unidades de analise foram 46
professores de matematica de escolas publicas do ensino fundamental 1l — 6° ao 9° ano — da cidade de
Uberlandia, Minas Gerais. A cidade foi escolhida por sediar escolas publicas mantidas pelo poder publico
municipal, estadual e federal. Para a coleta de dados foi elaborado um questionério com 35 afirmativas
considerando a formacéo docente e o laboratorio de informética. Na escala de verificacdo das afirmativas
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foi utilizada a escala de Likert que consiste em medir o nivel de concordancia dos respondentes sobre
afirmagdes referentes a determinado assunto. Além da escala de Likert, foram inseridas no questionario
perguntas sobre o perfil profissional: local de trabalho (sistema de ensino municipal, estadual ou federal),
tempo de docéncia, formac&o inicial, tipo de formagao continuada e uma pergunta aberta para o relato de
dificuldades ndo contempladas nas afirmativas. Os questionarios foram enviados pela Web via e-mail ou
entregues impressos aos professores de matematica. Com retorno de 100% dos questionarios devidamente
preenchidos, nenhum foi desconsiderado. Na analise dos dados foi utilizada a planilha Calc do pacote
LibreOffice para uma analise descritiva por meio do nimero de ocorréncia representada pela frequéncia
relativa percentual.

A pesquisa foi realizada com professores de matemética do ensino fundamental de escolas publicas,
que aponta que os curriculos de formacéo inicial dos cursos de matemaética ainda sdo deficientes quando
se fala da incorporacgdo das TDIC e que, apesar dos avancos tecnoldgicos, os cursos de licenciatura em
matematica permanecem com aulas expositivas e lista de exercicios e repeti¢es. Sendo ainda uma
pequena parcela de institui¢des que possuem disciplinas (obrigatorias e/ou optativas) na ementa dos cursos
que formam os futuros professores para a utilizagdo da tecnologia.

Segundo a pesquisa, 0s projetos e programas desenvolvidos pelo governo, sempre se deu de forma
independente e isolada, o que ocasionou a ideia equivocada de que apenas a tecnologia conseguiria
solucionar os problemas relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Os professores ainda se deparam com cursos ofertados de forma isolada, abordagens superficiais e
de curta duracéo, além dos cursos ndo incorporarem & pratica docente ou as estratégias de ensino o carater
pedagdgico necessario para a insercao da tecnologia na educacéo. Constatou-se que 61% dos professores
ressaltaram que um quesito importante nos cursos de formacao inicial e continuada € que houvesse mais
praticas de interacdo com 0s recursos tecnolégicos preparando-os melhor para os laboratérios de
informética.

Outro dado importante é que 54% dos professores concordaram que a curta duragdo dos cursos
favorecia para uma capacitacdo inadequada. A descontinuidade nos cursos de formag&o continuada o foco
nos aspectos técnicos da informatica e ndo nos aspectos pedagdgicos na formacao inicial dos professores
foram outros problemas identificados por 52% dos respondentes. Além do que, 50% dos professores
esperam que seja incorporado a formacgdo continuada o desenvolvimento de propostas didatico-
pedagdgicas aliando os contedidos curriculares aos recursos tecnolégicos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

QUADRO 3 — SINTESE DO ARTIGO 3

Titulo: A Formacéo de Professores de Matematica para Uso das Tecnologias Digitais e o Curriculo da Era
Digital.

Autora: Anna Luisa de Castro — UNESP — Bauru — SP.

Ano de publicacdo: 2016.

Com o intuito de melhor refletir acerca dos procedimentos, abordagens ou mecanismos que podem
favorecer a integracdo das TDIC’S nos processos de ensino e aprendizagem de matematica pelos
professores, esta investigacdo focalizou aspectos da préatica docente.

O objetivo do artigo é subsidiar a formacao de professores para o uso das tecnologias em suas aulas
de matematica e averiguar seus enfrentamentos, adotou-se um estudo de caso, dentro da abordagem
qualitativa, junto aos professores de Matematica da diretoria regional de Registro-SP. Os professores
cursistas reconheceram varias potencialidades das tecnologias, mas revelaram que usa-las de modo
integrado ainda é um desafio a ser superado. Percebeu-se ainda que um curriculo digital prescrito faga
parte dos anseios dos professores que participaram desse estudo

Além de contribuir com a formacao de uma equipe de professores de matematica, essa investigacéo
buscou refletir como os professores tém concebido o curriculo da era digital, cujos resultados sdo
discutidos nesse artigo.

Seguindo os pressupostos de um estudo de caso. A autora desenvolveu a pesquisa dentro do viés
qualitativo dentro das perspectivas de Bogdan e Biklen (1994) e Ludke e André (1986, p. 18).

Para tal foram usados 0s seguintes instrumentos: diario de bordo, memoriais de formacéo, gravacédo
audiovisual dos encontros, registro da apresentacdo das atividades elaboradas pelos participantes e
aplicadas com seus respectivos alunos e relatério do debate.

Segundo a autora, um pequeno relatorio espontaneo elaborado no final do curso também integrou os
instrumentos, principalmente, por acreditar ser uma maneira de obter as concep¢Bes mais puras do
professor cursista sujeito dessa investigacdo. Esse relatorio foi solicitado no Gltimo momento da formagéo
e, sem qualquer interferéncia, o professor pdde escrever suas primeiras impressdes acerca do uso do
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GeoGebra no ensino de Matematica. Embora tal relatério pareca ingénuo, as poucas linhas escritas foram
riquissimas para a consolidacao dessa pesquisa sobre a formagao dos professores para o uso integrado das
TDIC’S nos processos de ensino e de aprendizagem da Matemética.

Notou-se que o uso das TDIC’S enquanto suporte ¢ mais comum que O USO enquanto recursos
pedagdgicos e/ou didaticos, ou seja, esses professores usam as tecnologias para preparar uma lista de
exercicios, preencher requerimentos, elaborar textos e avaliagdes, mas integré-las nos processos de ensino
e aprendizagem ainda é um desafio.

Ao analisar os memoriais de formacdo dos professores cursistas, observou-se, entre eles, uma
sensagdo de inseguranga em utilizar as TDIC’S integradas ao desenvolvimento dos conceitos matematicos.
Entretanto, muitos deles relataram que ao longo da formagdo houve um encorajamento para a utilizacéo
do GeoGebra, inclusive, foi possivel observar que muitos deles aplicaram espontaneamente as atividades
para seus alunos, dos quais cinco professores chegaram a readapta-las, conforme as especificidades de
suas turmas. Desse modo, foi possivel constatar que a formac&o continuada é essencial para mostrar novos
caminhos, quebrar paradigmas, iluminando aquilo que poderia ser uma zona de risco, incentivando-os a
deixar a zona de conforto.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A problematica central detectada nesses estudos baseia-se nessa indagagédo e na

auséncia de conhecimento e aprofundamento sobre a compreenséo dessas ferramentas.

Atualmente uma das maiores preocupacdes encontradas pelos professores € a
pressdo causada pela pesada carga horaria, que cada vez mais esse profissional esta
carregado de responsabilidades. Como as exigéncias curriculares estdo sendo maiores, 0s
professores ndo estdo se sentindo preparados para dar conta de tantas demandas. Nesse
sentido, Ibiapina (2003) diz que:

Hoje, um dos sentimentos mais constantes do professorado é a sua
sensacdo de sufocagdo, de saturagdo de tarefas e responsabilidades.
Com relacéo as novas exigéncias curriculares e sociais que pressionam
a vida diaria escolar, os professores ndo se sentem suficientemente
preparados e, portanto, ndo conseguem suprir todas as demandas e

exigéncias, causando dessa forma, essa sensacdo de saturacdo e de
incompeténcia (Ibiapina, 2003, p. 49-50).

Com base no exposto, o foco da atencdo retorna aos cuidados da analise que

considera as questdes iniciais de pesquisa em que a primeira delas questiona:

Nos textos analisados, pode-se dizer que os professores estdo sendo encorajados

a se engajar nessa transformacao no que se refere a usar as TDIC em suas aulas?

No segundo artigo, tem-se que os alunos cursistas da pesquisa relataram se sentir
encorajados para a utilizagdo do Geogebra, inclusive muitos chegaram a aplicar

espontaneamente com seus alunos.

Os autores Silva e Andrade (2021) do artigo 1; Cardoso e Sampaio (2018) artigo

2 e Castro (2016) dos artigos 3 ja mencionados, parecem convergir no sentido de que 0s

89




professores se sentem encorajados a se capacitarem e se engajarem na evolucdo das
transformagOes advindas da utilizagdo das TDIC, e convivam diariamente com as
tecnologias, embora existindo ainda certa inseguranca, medo ou despreparo quanto ao seu

uso efetivo em suas atividades didatico-pedagdgicas.

Em sintese, 0 que se observa é que, mesmo quando os professores nao tiveram
capacitacdo para utilizar os computadores, as escolas tém demonstrado incentivos para o
uso do laboratorio de informatica. O artigo 1 traz esse elemento como incentivo para que

os professores de matematica utilizem as TDIC.

Nota-se um desequilibrio entre os avancos tecnolégicos e a formacéo de docentes
para 0 uso de tecnologias nos processos de ensino e aprendizagem de forma critico -
reflexiva. Diante disso, parece indiscutivel a importancia de cursos de formacéo docente
continuada, bem como a criacdo de ambientes que proporcionem ao professor uma

reflexdo e aprimoramento da sua pratica.
Quais os principais resultados séo evidenciados?

Os textos sinalizam a necessidade de uma formacéo permanente, possibilitando a
integracdo dos recursos digitais aos contetdos curriculares e a aplicacdo no ensino.
Portanto, a formac&o continua permite que os professores utilizem a informatica de forma

a contribuir para o ensino e a aprendizagem dos alunos.

Além da formacao continua dos professores, observa-se que também € necessario

tempo para o planejamento das atividades e o envolvimento dos gestores escolares.

As anélises das leituras dos materiais selecionados apontam que a escola pode e
deve promover momentos de formacdo docente, atualizacdo de seus laboratorios de
informatica, levando-se a insercdo de professores e estudantes no mundo digital, tal como

podemos constatar nas falas dos autores mencionados:

No primeiro artigo tem-se que os entrevistados organizam a disciplina em
momentos de estudos tedricos e momentos de atividades praticas, com o objetivo de levar
o0 aluno da licenciatura a enxergar as ferramentas tecnoldgicas com um olhar analitico
para identificar seus limites e possibilidades; desenvolver, aplicar roteiros de aulas, de

investigacdo e resolucgao de problemas.

Dentre as dificuldades elencadas, nos trés artigos viu-se a falta de laboratorios
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apropriados, as falhas de sistema, problemas de compatibilidade de arquivos e softwares,
a falta de acesso as tecnologias, como computador e internet por parte dos alunos em suas
residéncias. Com relacdo aos aspectos pedagogicos, foi observada pelos futuros
professores a falta de interesse dos alunos, pelo uso de tecnologias em sala de aula, a
dificuldade para criacdo de roteiros e a falta de conhecimento especifico por parte dos

alunos.

Os argumentos encontrados nos trés artigos mencionam a falta de tempo, tanto
para preparar as aulas quanto para aprender a utilizar os recursos. Isso tem contribuido
negativamente para a introducdo da informéatica na educacdo. Ainda ressaltam que de
nada adianta os cursos abordarem o uso da informética se os educadores ndo tém tempo
para aprofundarem ou reforcarem o aprendizado, bem como dedicar parte do tempo para

a elaboracdo de atividades que envolvem a utilizacdo da informatica na sala de aula.

Nessa mesma linha de pensamento temos as autoras: Cardoso e Sampaio, 2018 do
artigo 2 que ressaltam essa necessidade quando mencionam Freire (1998):

E necesséario que o professor possa investir no seu conhecimento e
desenvolvimento para que saiba usufruir da ferramenta tecnoldgica na
pratica pedagdgica. De nada adianta os cursos abordarem o uso da
informatica se os educadores ndo tém tempo para aprofundarem ou
reforcarem o aprendizado, bem como dedicar parte do tempo para a
elaboracdo de atividades que envolvem a utilizagdo da informatica na
sala de aula (Freire, 1998, p. 45-62).

No tocante a subutilizacdo do laboratério de informatica das escolas, 0s
professores apontaram diversos argumentos que vao da quantidade insuficiente de
computadores, passando pela auséncia de manutencéo e falta de formacéo, sdo de fato

muitos fatores que impedem.

Constatou-se também que, embora os professores tivessem percebido uma
evolugdo nos conhecimentos referentes as potencialidades das TDIC e seu uso nas aulas
de matemaética, as proposicdes ainda eram frageis no que tange ao desenvolvimento do

conceito matematico de modo integrado com o uso do GeoGebra.'4

No artigo 3, foi mencionado que ao deparar com uma atividade para adapta-la para

seus alunos, o professor estd mais preso na resolugdo do que nos seus objetivos para a

14 GeoGebra é um software de matematica dindmica que junta geometria, algebra e célculo. E desenvolvido para
aprendizagem e ensino da matematica nas escolas por Markus Hohenwarter e uma equipe internacional de
programadores.
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aprendizagem. Assim, ele ndo quer pensar em como adapta-la para o curriculo digital,

mas sim resolvé-la com o suporte da tecnologia.

Esse ponto é interessante porque no limite teremos a subutilizagdo das TDIC.
Deste modo, a formacéo dos professores e as estruturas das escolas devem proporcionar-
Ihes condi¢bes para desenvolver seus conhecimentos sobre as TDIC e poder integra-las
nas atividades didaticas e na pratica pedagdgica. Além disso, essa subutilizacdo mostra
certa fragilidade na correlagéo entre teoria e préatica, o que reforca o fato que a formagéo
dos professores deve ser atrelada a pratica, ou seja, focada em sala de aula. Sé assim o
processo pode servir ao professor, facilitar o desenvolvimento baseado na pratica,

construir um diélogo critico e promover a libertagdo da sua autonomia.

No tocante as dificuldades mais mencionadas, observa-se a falta de laboratorios
apropriados, as falhas de sistema, problemas de compatibilidade de arquivos e softwares,
a falta de acesso as tecnologias. Com relacdo aos aspectos pedagdgicos, foi observada
pelos futuros professores a falta de interesse dos alunos, pelo uso de tecnologias em sala
de aula, a dificuldade para criacdo de roteiros e a falta de conhecimento especifico por

parte desses alunos.

CONCLUSAO

A leitura e andlise dos trés artigos dentro da perspectiva das dificuldades do
professor de matematica na era digital apontam para a importancia de uma formacao
docente que mostre aos professores beneficios que a tecnologia pode trazer para a
educacao e como ele usufruira desses recursos para o ensino (Costa; Lins, 2010, p. 452-
470) e principalmente que o docente possa entender o significado da informatica na
educacdo (Raman; Yamat, 2014, p. 11-19). As analises também sinalizam que o0s
curriculos de formagdo inicial dos cursos de matematica ainda s&o deficientes quando se
fala da incorporacéo das tecnologias de informagéo e comunicacdo. Apesar dos avangos
tecnoldgicos, os cursos de licenciatura em matematica permanecem com aulas
expositivas, lista de exercicios e repeticbes que ndo oferecem condi¢bes aos futuros
professores para que tenham o dominio necessario para a pratica docente fazendo uso da
informatica. Os artigos 2 e 3 sinalizam que ha necessidade de formacgdo permanente a

esses professores, possibilitando a integracdo dos recursos digitais aos contetdos
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curriculares e a aplicagdo no ensino.

Tal fato é realgado no artigo 3 A Formacdo de Professores de Matemaética para
Uso das Tecnologias Digitais e o Curriculo da Era Digital, quando a autora vislumbra que
os professores envolvidos nessa pesquisa nao estavam aptos para protagonizar um
curriculo da era digital, sugerindo que a tarefa de adaptar atividades prescritas para o lapis
e papel seja muito densa para o professor, conforme a realidade das escolas publicas
brasileiras. No entanto, vale salientar que, na pratica escolar de boa parte das regides do
Brasil, o curriculo ainda € predominantemente prescrito através do livro didatico ou dos
materiais oficiais da Secretaria de Educacéo, tais como: o Caderno do aluno e do

Professor.

Diante disso, surgiu uma inquietacdo, ou seja, a necessidade de verificar como
esses materiais vém considerando os usos das tecnologias nas tarefas matematicas que se
trazem pautadas nas TDIC como ferramentas de cogni¢do. Desse modo, passa-se a
focalizar como o uso das TDIC vem sendo tratado nos Cadernos do Professor e do Aluno,
ou seja, como o uso vem sendo abordado nas diversas dimens6es do curriculo oficial de

Matematica das redes publicas do Brasil.

Os autores dos trés artigos analisados parecem convergir quando relatam que os
professores reconheceram varias potencialidades das tecnologias, mas revelaram que usa-
las de modo integrado ainda é um desafio a ser superado. Percebeu-se, ainda que um
curriculo digital prescrito faga parte dos anseios dos professores que participaram do

estudo;

Outro ponto de convergéncia é a ideia de que é essencial defender a existéncia de
um curriculo claro e compativel com as TDIC, que aponte algumas formas positivas e
concretas de utiliza-las, ressaltando os limites e as potencialidades de seu uso em cada

situacdo didatica ou contetido a ser ensinado;

Apesar da maioria dos docentes receberem algum tipo de formacéo ainda se nota
certa inseguranca ao utilizarem os recursos tecnoldgicos no ensino. Para essa inseguranca
pode-se destacar o fato da formag&o docente com viés pedagogico do ensino mediado por
recursos de informatica, ainda ndo estar proporcionando ao professor o conhecimento

necessario para associa-los aos conteddos curriculares;

Observou-se ainda que por vezes, o espaco do laboratério, a quantidade de
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computadores e a falta de manutencdo das maquinas se tornam um problema. Nesta
perspectiva, recomenda-se iniciativas e a¢des priorizando dificuldades estruturais para a
insercdo da informética no ensino de matematica no Brasil, uma vez que ndo se trata de
um diagnostico nacional. Como, por exemplo, a reestruturacao do trabalho docente e das

propostas para a formagéo dos professores.

De modo geral, os trabalhos mostram que durante a formacé&o inicial do professor
de matematica, ele possa ter contato com o maior numero possivel de ferramentas
tecnoldgicas, assim como também inferem que sejam destinados momentos para o estudo
tedrico e outros para o desenvolvimento de agdes praticas relacionadas ao uso de
tecnologias em sala de aula. Também é destacada a consolidacdo das disciplinas
especificas da educacdo matematica para o trato das tecnologias como ferramenta para o

ensino;

Faz-se importante mencionar que essa investigacdo ndo se encerra por aqui ja que
o tema é diverso, amplo, complexo e relevante para o processo ensino e aprendizado da
matematica. Desse modo, acredita-se aqui que o objetivo de identificar as principais
dificuldades dos professores de matematica na Era digital sob a perspectiva da utilizacédo

das TDIC’s, obtidas na andlise dos trés artigos, foi satisfeito.

Nos trés artigos sobre essa abordagem, foram destacados alguns pontos em
comum gue convergem entre si. Mas, destacam que a maioria dos docentes buscam, por
capacitacdo e tem sede por novos conhecimentos para que possam se conectarem a esse
universo digital. Com isso ndo ficariam obsoletos perante os alunos que ja tem um amplo

conhecimento virtual.

Desse modo fica o convite a outros pesquisadores que desejam desenvolver novas
pesquisas que abordem o tema para agregar e se somar aos esforgos dos profissionais da
area para subsidiar um processo de ensino e aprendizagem de matematica mais
significativa para o aluno em um mundo indissociavel das TDIC onde essa realidade é
parte integrante ndo s6 da matematica, mas da vida da escola e da realidade da maioria
dos nossos discentes, seja com os aparatos de um simples celular ou de um computador.
Vislumbra-se aos leitores interessados que possam levantar outros questionamentos
relacionados as dificuldades dos professores de matematica na era digital para assim

empreenderem novas propostas de encaminhamentos para futuros estudos
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complementares a esse, no intuito de ampliar e aprofundar os resultados aqui obtidos.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REDE PUBLICA ESTADUAL DE
NATAL NO RIO GRNADE DO NORTE: UM ESTUDO BIBLIOGRAFICO E
DOCUMENTAL

Neusimar Cortez de Oliveira
Nednaldo Dantas dos Santos

O direito a educacdo no Brasil ainda é um desafio em plena contemporaneidade.
N&o € incomum que o0 acesso a Educacdo Béasica nem sempre seja possivel na “idade
adequada”, fazendo-se necessaria, portanto, a oferta de educacéo/escolarizacao através de
modalidades que atendam as demandas especificas, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),

de forma a contemplar as demandas.

Nesse aspecto, ao langar o olhar para os sujeitos matriculados na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), percebe-se a diversidade de géneros e idades que buscam por
esta modalidade de ensino, e de diferentes ragas e etnias, de diferentes escolarizagdes e
muitos sem ainda saber ler e escrever (Silva, 2009). Esses buscam, com a retomada do
espaco escolar, melhorar o contexto socioeconémico em que estdo inseridos (Silva,
2009).

Diante disso, faz-se necessario que 0s processos de aprendizagens possam estar
contextualizados com as demandas do contexto em que est&o inseridos. E nesse contexto,
que os docentes formadores, precisam empregar estratégias pedagdgicas sensiveis as
caracteristicas dos estudantes afastados dos espagos escolares, por diferentes motivos, e

que ndo concluiram a etapa da Educacgdo Bésica nas idades regulares (Cruz, 2008).

Além disso, a modalidade da Educacdo de Jovens e Adultos, esta inserida em
diversos desafios como o analfabetismo funcional, a busca por empregabilidade dos
discentes, a falta de estrutura de apoio familiar. Nesse sentido, estratégias de alfabetizacéo
e letramento, nas diversas linguagens e cadigos, sdo fundamentais para proporcionar uma
base solida para as aprendizagens. Nesse contexto, chamamos especial atencdo para o
ensino de matematica, nessa modalidade, que, historicamente, j& € um componente
curricular estigmatizado, e apresenta, por vezes, desinteresse por parte dos estudantes

devido as dificuldades para supera-la.

O componente curricular de matematica é essencial para a formacéo integral do

estudante, pois estimula a aquisi¢do e desenvolvimento de habilidades essenciais para a
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argumentacdo, escrita e leitura de cédigos, formulacdo e teste de hipoteses frente a
problemas, a comunicagéo, resolucdo de problemas entre outras (Hamido; Branco;
Machado, 2012).

Frente ao exposto, 0 estudo partiu do seguinte problema de pesquisa: Como é
expresso nos documentos normativos da Educacdo Bésica diretrizes que orientam as
praticas didatico-pedagdgicas e avaliativas da Modalidade de Educacdo de Jovens de
Adultos e como se revela o insucesso escolar de estudantes do municipio de Natal no Rio
Grande do Norte? Portanto, o estudo tem como objetivo geral “Desvelar o que expressam
documentos normativos da Educacdo Baésica e a literatura cientifica em relagdo as
diretrizes que orientam as praticas didatico-pedagdgicas e avaliativas da Modalidade de
Educacdo de Jovens, de modo a evidenciar o insucesso escolar de estudantes do municipio

de Natal no Rio Grande do Norte.

REFERENCIAL TEORICO

Nessa secdo, busca-se apresentar o referencial teorico, fruto das leituras no
decorrer da pesquisa que nos permitiu conhecer melhor o estado do problema a ser
pesquisado, sob o aspecto tedrico e de outros estudos e pesquisas ja realizados (Lakatos;
Marconi, 2003).

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, como se conhece hoje, nem sempre teve
o formato atualmente ofertado. Na década de 1980, nos Estados Brasileiros, o0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL) e 0 Ensino Supletivo eram as duas formas mais

comuns de oferta de ensino para os jovens e adultos (Machado, 2016).

No MOBRAL, a educacdo tinha uma filosofia mais voltada para a formagéo
técnica do estudante, ndo estimulado o senso critico e a competéncia argumentativa
(Caiano, 2019). O programa tinha como meta erradicar o analfabetismo no Brasil,
introduzindo os analfabetos, identificados naquele periodo, na sociedade e no mercado de
trabalho, por meio da aprendizagem da leitura, escrita e calculos matematicos (Caiano,
2019).
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O Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), programa pioneiro no
Brasil, buscava tornar acessivel a populagao ferramentas que permitissem uma educacgao
permanente, aos jovens e adultos fora do ambiente escolar, assim como proporcionar ao

alfabetizador, ja atuante, aprimoramento profissional (Caiano, 2019).

Nesse sentido, Costa (2020, p. 17) explica que, ainda que o Mobral fosse
influenciado pelo método de ensino freiriano, existia uma diferenca entre eles: “o ensino
Mobral era voltado para as normas padrdes e o ensino freiriano utilizava do cotidiano do

aluno para alfabetizar, ou seja, tratava-se de um ensino contextualizado™.

E fundamental destacar que a educacéo de adultos adquiriu pela primeira vez na
sua historia, durante o periodo militar, um estatuto legal, sendo organizado em capitulo
exclusivo da Lei N°5.692, de 11 de agosto de 1971, intitulado Ensino Supletivo (Caiano,
2019). Segundo o Art. 24, o Ensino Supletivo busca “suprir a escolarizacao regular para
os adolescentes e adultos que ndo tenham seguido ou concluido na idade prépria”. Nas
palavras de Haddad e Pierro (2000, p. 120), “o Ensino Supletivo foi apresentado a
sociedade como um projeto de escola do futuro e elemento de um sistema educacional

compativel com a modernizacdo socioeconémica observada no pais nos anos 1970”.

Nesses programas, 0 ensino era realizado com a participacdo de monitores e
professores contratados em sistema temporario. A organizacdo das politicas
Educacionais, para Jovens e Adultos, foi marcada pelo baixo investimento em suas a¢des
e intervencGes. Eram comuns os relatos de salarios baixos auséncia de formacéo

continuada e continua (Machado, 2016).

Com a promulgacéo da Lei N° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Basica, as politicas Educacionais assumiram
novos formatos. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), previa, em
seus Artigos 37 e 38, orientacOes sobre o perfil e organizacdo para o atendimento de
cidaddo que estavam foram de sala de aula e dos espagos de formacao basica (Brasil,
1996).

E necessaria uma reflexao, sobre o perfil e formag&o dos docentes, que atuam com
0 processo de ensino-aprendizagem de Jovens e Adultos, uma vez que se trata de um
publico muito especifico, com demandas que pedem uma orientacdo formativa mais

contextualizada, conectada com a pratica e com o0 mundo do trabalho, com conhecimentos
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e abordagens que explorem a sua transversalidade. Assim, segundo Marca e Sanceverino
(2021), é essencial a promocdo de um processo de ensino-aprendizagem que contribua
com a formagcéo integral dos sujeitos e a sua emancipacao social enquanto protagonistas

de mudanca do meio onde existem.

O PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM

O processo de ensino-aprendizagem é elemento essencial na Educacéo Integral do
individuo critico e reflexivo. Esse é constituido pelo conjunto de atividades e interacfes
entre o professor (mediador) e o estudante, com o objetivo de possibilitar construcao de
conhecimentos, habilidades e competéncias. Envolve ndo somente a entrega de
informacdes, mas também a compreensdo, assimilacdo e aplicacdo do conhecimento por
parte do estudante (Ausubel, 1968).

O processo de ensino-aprendizagem esta associado a aquisicdo e assimilacéo de
conceitos e informacdes. Esse processo, nas Ultimas décadas, tem sofrido uma influéncia
dos novos mercados e meios de comunicagdo. Em um contexto, de um mundo
globalizado, os bens primordiais sdo informacdo e conhecimento (Cruz, 2008). E
indispensavel pensar os processos de ensinar e aprender de forma contextualizadas.

Dentro desse contexto, Cruz (2008, p. 1024) aponta que:

A relacdo entre qualidade e quantidade de informagédo é, sem duvida,
um dos “calcanhares-de-aquiles” desta sociedade. Por isso o grande
desafio estd em transformar o imenso volume e o intenso fluxo de
informacBes em conhecimento. A informacéo é um fator intrinseco a
qualquer atividade, ela deve ser conhecida, processada, compreendida
e utilizada pela consolidacdo de servigos, produtos e sistemas de
informacdes (Cruz, 2008, p. 1012).

Dito isso, trazer para o centro do processo de ensino-aprendizagem o cruzamento
de informacgdes e conhecimentos € essencial. Logo, ndo ha como falar de ensinar e
aprender na contemporaneidade sem mencionar a interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, conceitos fundamentais para este estudo, haja vista que se propde a
discutir o ensino-aprendizagem de matematica de forma contextualizada com o mundo e

com outros campos de saberes.

Antes mesmo de expormos definicbes dos conceitos supracitados, carece-se

primeiro compreender o conceito de disciplina, com vistas a entender que mudancas
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conduziram a repensar sobre os fundamentos cientificos que fragmentavam e
compartimentalizavam as especialidades, consideradas “disciplinas”. A disciplina diz
respeito a uma categoria organizadora dentro do conhecimento cientifico, que institui a
divisdo e a especializacdo do trabalho. Embora esteja inserida em um amplo conjunto,
uma disciplina possui predisposi¢do natural a autonomia pela delimitacéo das fronteiras,
das técnicas que é levada a elaborar, da linguagem em que ela se estabelece, assim como

pelas teorias que lhe séo proprias (Morin, 2003).

Por outro lado, a interdisciplinaridade comporta a contradi¢cdo, reconhecendo a
importancia de outra visdo, de outra compreensdo da realidade, como sendo um meio
complementar para dar conta de fendmenos mais complexos, cuja esséncia por si sO

requer a interacdo entre as disciplinas (Oliveira, 2014).

Para Sommerman (2006, p. 30), “a interdisciplinaridade é uma busca de
retotalizacdo do conhecimento, de completude ndo alcangada por um projeto de
cientificidade que, na busca da unidade do conhecimento, da objetividade e do controle
da natureza”, os quais tendo fraturado o corpo do saber, submeteu-se a natureza a seus

designios dominantes.

A transdisciplinaridade, por sua vez, envolve um continuo atravessamento e
interligacdo de saberes dentro do processo de ensino-aprendizagem. De outro modo, a
transdisciplinaridade ocorre “quando as fronteiras das disciplinas se tornam mdveis e

fluidas num permeavel processo de fusdo” (Fiorin, 2008, p. 38).
Mousinho e Spindola (2013, p. 20) acreditam que,

Trabalhar visando a transdisciplinaridade é um modo de pensar que
extrapola as fronteiras disciplinares, apontando novos rumos para a
educacdo escolar. Acima de tudo, é preciso estar consciente de que para
transcender a especificidade disciplinar e enveredar por diferentes
campos de conhecimento, sem a identificacdo com apenas um deles, é
essencial ter uma visdo contextualizada, que integre todos os
envolvidos através de projetos socioculturais.

As abordagens interdisciplinar e transdisciplinar sdo aportes fundamentais para o
ensino-aprendizagem de matematica contextualizada, uma vez que é indispensavel que o

aluno perceba a correla¢do da matematica com a vida pratica e com outros conhecimentos.
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INSUCESSO ESCOLAR

O processo de aprendizagem é marcado por diversos resultados e entre esses é
comum a fala sobre o sucesso e insucesso escolar. Nesse contexto, a maior parte do tempo
as notas sdo tidas como uma das possiveis causas do sucesso ou insucesso do sujeito no
ambito escolar, no entanto, ha outros elementos que fazem parte do contexto do insucesso
escolar (Oliveira Neto, 2020).

Para Oliveira Neto (2020), o analfabetismo é considerado um dos grandes fatores
do insucesso escolar. Diante disso, cabe distinguirmos aqui os conceitos de alfabetizacédo

e letramento.

Durante muito tempo a alfabetizacdo foi entendida como a simples aquisicao de
um cédigo fundado na relacdo entre fonemas e grafemas como, por exemplo, a
sistematizacdo (B + A = BA e BA + NA + NA = BANANA). Um dos motivos que
fomentavam essa compreenséo era o fato de que, em uma sociedade na qual a maior parte
das pessoas eram analfabetos ou com limitadas préaticas de leitura e escrita, a simples
consciéncia fonoldgica parecia ser o bastante para considerar uma pessoa alfabetizada
(Soares, 2003; Soares; Batista, 2005).

Por outro lado, Soares e Batista (2005) chamam de alfabetizacdo o processo de
ensino e aprendizagem de uma tecnologia de representagdo da linguagem humana, a
escrita alfabéticoortografica. O dominio de tal tecnologia abrange um conjunto de
conhecimentos e procedimentos relacionados ao funcionamento do sistema de
representacdo e as capacidades motoras e cognitivas para manipulacdo dos instrumentos

e equipamentos de escrita.

Para além dessa concepcao, segundo Paulo Freire e Donald Macedo (2011), em
seu livro Alfabetizacdo: leitura do mundo, leitura da palavra, compreende a alfabetizac&o
como ndo s6 como um conceito, mas também como uma préatica social que deve estar
historicamente vinculada as configuracGes de conhecimento e poder, assim como a luta
politica e cultural pela linguagem e pela experiéncia. Gramsci (1978 apud Freire;
Macedo, 2011), defendia que a alfabetizacdo era uma faca de dois gumes; podendo ser
brandida em favor do empowerment individual e social, ou para o oposto, a perpetuacao
de relacOes de repressédo e de dominacdo. Dessa forma, significando a alfabetizacao critica

um campo de luta, como um construto ideolégico e um movimento social. Diante disso,
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faz-se necessario delimitar o conceito de letramento e as concepgdes que estdo em torno

desse processo, que por vezes se confunde com processo de alfabetizagéo.

A pouco tempo atras a educacdo introduziu a nogdo de letramento, utilizado para
referir-se tanto aos processos de ensino de leitura e escrita, como também ao uso desse
conhecimento pelos individuos (Kleiman, 1995). A dindmica social contemporanea
estabelece uma grande quantidade de exigéncias as pessoas. De outro modo, para
participar e mover-se com desenvoltura na contemporaneidade, a pessoa deve ser capaz
de agir com autonomia, ter iniciativa e capacidade analitica e tomada de decisdo. Nesse
cendrio, a palavra-chave é autonomia intelectual, compreendida como a capacidade que
uma pessoa pode ter de em diversas situacdes saber decidir, planejar, intervir, criticar,

transformar, solucionar, criar etc. (Britto, 2005).

Segundo Batista (2000, p. 180), letramento é “a condi¢cdo daqueles que se utilizam
das competéncias de ler e escrever, participando de eventos e relagdes sociais organizados
em maior ou menor grau com base nessa tecnologia da informacdo”. Na perspectiva de
Kleiman (1995, p. 19), o letramento corresponde a “‘um conjunto de praticas sociais que
usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contexto

especificos, para objetos especificos™.

O letramento e a alfabetizacdo, associados com a evasdo, estdo entre os fatores
que mais contribuem com o sucesso e insucesso escolar (Pereira, 2010). Com as politicas
que tornaram o processo de ensino, em espaco formais de Educacéo, obrigatérios (Brasil,
1996), a nogéo de insucesso foi diretamente associada aos estudantes das classes sociais
mais desfavorecidas. Com isso, a democratizagdo do ensino consiste em ampliar a oferta

e 0 acesso as condicdes basicas de aprendizagem a toda a sociedade (Pereira, 2010).

ESTRATEGIAS DE ENSINO-APRENDIZAGEM NA EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS

O processo formativo e educacional, de jovens e adultos, € um grande desafio,
considerando os dados de insucesso, nessa modalidade de ensino, que se associam a
diversos fatores, como a vulnerabilidade social e econdmico, a dificuldade de
compreensdo e assimilacao (Oliveira Neto, 2020). Assim, cada vez mais € essencial lancar

méao de estratégias de ensino aprendizagem que diminuam os efeitos desses fatores na
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aprendizagem. Segundo Baretta, Silva e Monteiro Janior (2019), uma postura mais ativa,
por parte do estudante, no processo de aprendizagem, permite o autodesenvolvimento,

motivacao e superacao dos desafios proprios ao processo de aprender.

Desse modo, as Metodologias de Aprendizagem Ativas e as Tecnologias Digitais
da Informacdo e Comunicagdo, podem ser uma grande aliada na EJA, uma vez que
ajudam a contextualizar os conhecimentos e despertam maiores interesses por parte do
estudante (Modelski et al., 2019). No entanto, é fundamental compreender que a
sensibilizacdo, do docente e discente, para aderir uma postura inovadora, critica e

reflexiva serdo essenciais para o aumento do sucesso escolar (Modelski et al., 2019).

METODOLOGIA

A pesquisa é de abordagem qualitativa, no tocante aos objetivos, é exploratéria e
descritiva e no que se refere a natureza € basica e quanto aos procedimentos, é

bibliogréfica e documental.

Segundo Gil (2002) a pesquisa é a sistematizacdo de acdes/procedimentos
planejados, utilizando-se a razdo em busca de respostas que visam a resolucdo de
problemas, quando as informagGes disponiveis ndo sdo o suficiente ou ndo podem ser

relacionadas ao problema.

Diante desse contexto, a pesquisa de abordagem qualitativa se apropria de
instrumentos para a coleta de dados, bem como realiza o tratamento destes a partir de
anélises de contetdos de modo rigoroso, porém, reflexivas e com subjetividade,
ampliando assim, as possibilidades de acdo e respeitando cada contexto no campo de
pesquisa, por isso, sua natureza € aplicada, ja que a teoria e a pratica buscam contribuir
no campo de atuacdo de maneira eficiente e eficaz para a transformacdo de uma dada
realidade, a partir da resolucdo do problema de ordem préatica. Assim, seus objetivos,
conforme afirma Gil (2002), busca uma maior familiaridade com o objeto de pesquisa, 0
que facilita o planejamento das acgdes, tornando-as flexiveis no levantamento das
hipbteses e aprimoramento no tratamento dos dados, pois considera uma variedade de
aspectos quanto ao objeto de estudo. Esse tipo de pesquisa envolve levantamento
bibliografico, entrevistas com pessoas que tiveram envolvimento com o problema

pesquisado e a analise de situacfes que provoquem a compreensao.
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Nesse cenério, a referente pesquisa ainda se caracteriza com o principal objetivo
de descrever as caracteristicas de um determinado fendmeno ou populag&o que, de acordo
com Gil (2002), contribui para uma nova visao do problema, fazendo relagdes entre suas
variaveis, utilizando-se de instrumentos padronizados para a coleta de dados, tais como a
observacdo e entrevista, esse Gltimo, utilizamo-nos de rodas de conversas formais e
informais dos sujeitos de pesquisa. Assim, para que a observagéo se torne um instrumento
valido e fidedigno de investigacdo, Ludke (1986) afirma que esta deve ser planejada,
controlada e sistematizada, na qual o pesquisador deve determinar com antecedéncia o
qué e como observar. Em primeiro momento deve-se delimitar o objeto de estudo, em
sequida, determinar qual o grau de participagdo do observador e a duracdo das
observacOes. Na pesquisa em questdo, a observacao foi direta e participante, uma vez que,
essa estratégia de campo combina simultaneamente a analise documental e a entrevista,
permitindo maior familiaridade com as perspectivas dos sujeitos, propiciando conversas
coletivas que possam considera-las. No que se refere ao registro, utilizamo-nos do registro
escrito, o qual se adequou ao processo investigativo que se restringiu a observacoes,

conversas e analise documental.

O percurso metodoldgico que foi trilhado no contexto de pesquisa ocorreu em

quatro etapas, de acordo com o Quadro 01.

Quadro 01. Percurso metodolégico geral da pesquisa

INSTRUMENTOS DE COLETA
DADOS

. C s " . o Artigos cientificos de
Realizar uma Revisdo Sistematica da Literatura .
PRIMEIR Plataformas de Livre acesso

acerca Sucesso e Insucesso Escolar de Jovens e .
A ETAPA - na lingua Portuguesa.
Adultos no Rio Grande do Norte. . .
e Livros académicos.
Identlflgar np_s dopum_entos normgtlvos da « LDB (1996).
Educacdo Baésica diretrizes que orientam as

ETAPAS OBJETIVOS ESPECIFICOS

SES_X?RA praticas didatico-pedagdgicas e avaliativas da : ;iINC%((lZ%gl?)
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos no :
Rio Grande do Norte. * DCRN (2018).

TERCEIR Identificar os dados de Sucesso_ e Insucesso

AETAPA Escolar de Jovens e Adultos no Rio Grande do ¢ SIGEDUC.
Norte.

QUARTA Propor plano de in_terven(;éo para poten_cializar 0

ETAPA sucesso escolar de jovens e adultos no Rio Grande

do Norte.
Fonte: elaborado pela autora (2022).
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Em relacdo aos procedimentos metodoldgicos, inicialmente, foi realizado um
estudo bibliografico (estado do conhecimento) para se familiarizar com os antecedentes

da pesquisa e assim, realizar a pesquisa documental.

A pesquisa bibliografica e a documental apresentam relevancia significativa, pois
subsidia e amplia o conhecimento pertinente ao problema em questdo. Assim, de acordo
com Gil (2002) € pertinente considerarmos que a pesquisa bibliografica se constitui no
levantamento de informagdes com embasamento tedrico de trabalhos j& elaborados,
principalmente os livros e artigos cientificos, além de periodicos, dentre outros,
permitindo ao pesquisador ampliar, com respaldos, os fendmenos para além da sua
atuacdo direta no campo de pesquisa, sendo assim, relevantes para o estudo do objeto de

pesquisa, buscando compreender, interpretar e resolvé-lo.

A pesquisa documental segundo Gil (2002) consiste em uma fonte rica de dados,
apresentando também estabilidade nestes, e que ainda ndo recebeu tratamento analitico,
podendo também ser sugerida para atualizacao e modificac6es dependendo dos objetivos
da pesquisa. Segundo o autor, a pesquisa bibliografica e a documental apresentam
semelhancas, porém diferem-se no que se refere ao tratamento dos dados, pois na
documental pode haver uma necessidade de reformulacéo, ja que estes sdo documentos
contemporaneos e retrospectivo, considerados auténticos. Assim, a pesquisa documental
apresenta algumas vantagens como: custo baixo de recursos, os documentos por
subsistirem por muito tempo torna-se fonte importantissima para a analise de natureza
historica e a de ndo exigir contato fisico com o0s sujeitos da pesquisa. Embora, esta,
também apresente uma dura critica quanto a ndo apresentar uma representatividade e
subjetividade, contudo é pertinente que o pesquisador seja experiente para conseguir
contornar em partes essa dificuldade de modo que, caso o documento ndo resolva o
problema de pesquisa, mas que o torne mais visivel e com hipdteses que conduzem a sua

verificagdo por outros meios.

O Quadro 02 apresenta o percurso metodoldgico, os procedimentos e as etapas
dessa pesquisa. Os instrumentos de coleta de dados foram artigos cientificos das
Plataformas Periddicos Capes e Scielo e livros académicos, cujos textos serviram para

constituir a matriz epistémica; documentos normativos e dados do SIGEDUC.
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Quadro 02. Procedimentos da pesquisa documental

ETAPAS PROCEDIMENTOS
PRIMEIRA Pré-analise: definicdo dos objetivos especificos.
ETAPA
SEGUNDA Organizacdo do material — os textos (LDB (1996), PCNS (1997), BNCC (2017),
ETAPA DCRN (2018); estabelecimento das categorias; elaboracdo das fichas documentais.
TERCEIRA | Tratamento dos dados (interpretacdes e inferéncias); confirmacdo ou refutacdo das
ETAPA hipoteses estabelecidas.

Fonte: elaborado pela autora (2022), com base em Carvalho (2019).

Para elaboracdo dos instrumentos de pesquisa, foram estabelecidos planos de
investigacdo (Quadros 3, 4 e 5), pois orientam, de modo planejado, as acdes do
pesquisador sistematicamente, evitando que se perca no processo. Estes planos permitem
perceber coeréncia entre 0s objetivos propostos, 0s instrumentos de coleta de dados e as

perguntas que se pretende responder, segundo Carvalho (2019).

Quadro 03. Plano para pesquisa bibliografica

OBJETIVO ESPECIFICO DESCRITORES
Realizar uma Revisdo Sistematica de Literatura | Sucesso e Insucesso Escolar de Jovens e Adultos
acerca Sucesso e Insucesso Escolar de Jovens e | no Rio Grande do Norte.
Adultos no Rio Grande do Norte.
Fonte: elaborado pela autora (2022).

Quadro 04. Plano para pesquisa documental

OBJETIVO ESPECIFICO DESCRITORES
Identificar nos documentos normativos da Educacdo | Diretrizes que orientam as praticas didatico-
Basica diretrizes que orientam as praticas didatico- | pedagodgicas e avaliativas da Modalidade de
pedagégicas e avaliativas da Modalidade de | Educacéo de Jovens e Adultos no Rio Grande do
Educacdo de Jovens e Adultos no Rio Grande do | Norte.
Norte.
Fonte: elaborado pela autora (2022)

Quadro 05. Plano para Pesquisa Documental

OBJETIVO ESPECIFICO DESCRITORES
Identificar os dados de Sucesso e Insucesso Escolar | Dados de aprovagdo, reprovacdo, evasdo e
de Jovens e Adultos no Rio Grande do Norte. trancamento escolar.

Fonte: elaborado pela autora (2022).

As categorias de analise foram previamente estabelecidas, consistindo em uma
analise de conteudo fechada na perspectiva de Bardin (2010 apud Albuquerque; Marques,
2016) que apresenta as seguintes fases para o seu desenvolvimento: Organizacdo da

analise; Codificacdo; Categorizacdo; Tratamento dos resultados, inferéncia e a
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interpretacdo dos resultados. Assim, a analise passou por processos de pré-analise que
consiste na leitura fluente do documento, em seguida, escolher os documentos que seréo
analisados, formando os objetivos que servirdo para formular o quadro tedrico que tratara

os resultados encontrados.

Os dados foram tratados (organizagéo e descri¢do), mediante quadros e fichas, e
lidos a luz de aportes tedricos que dialogam com a prética, contribuindo assim, para o
respaldo e legitimidade da pesquisa quanto ao seu desenvolvimento e resultados

alcancados.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados das analises documentais realizadas,

de acordo com os objetivos anteriormente apresentados, conforme as etapas da pesquisa.

Os dados coletados, no Sistema de Monitoramento Estadual de Educagéo do RN
(SIGEDUC), demonstraram que o nimero de matriculas, desde o ano de 2013 a 2022,

tem sofrido um declinio.

Entre os anos de 2013 e 2016, o nimero de matriculas nas escolas publicas
estaduais no municipio de Natal/RN, esteve acima de 60 mil. Nos anos posteriores, até o
ano de 2022, o valor de matriculas alcancou valores abaixo de 50 mil (Figura 01).

Figura 01. Matriculas nas Escolas Publicas do Municipio de Natal da Rede Estadual do Rio Grande do
Norte no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).

Os resultados apresentados podem ter diversas influéncias. Uma das causas desse

comportamento, estaria associada ao aumento de oferta de vagas nas escolas das redes
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municipais. Com o processo de descentralizacdo da oferta de vagas pela rede estadual as

escolas municipais comegam a receber um maior nimero de estudantes (Azevedo, 2002).

Em conformidade, diversos autores vém registrando na literatura aspectos
semelhantes, como Araujo, Lustosa e Castro (2016), Neubauer (2011), Castro e Duarte
(2008) e Klein (2006). No entanto, os autores supracitados acreditam que, em menor
propor¢éo, outros fatores possam ter contribuido para esse declinio, dentre eles: aspectos
demograficos — mudancas na demografia, como diminui¢do do nimero de criangas em
idade escolar devido a taxas de natalidade mais baixas ou migracdo para outras areas;
migracao para escolas privadas — um aumento na escolha por escolas privadas devido
a percepc¢oes de melhor qualidade de ensino, recursos adicionais ou vantagens especificas
oferecidas por essas instituicbes; educacdo em casa (homeschooling) — um ndmero
crescente de familias optando por educar seus filhos em casa, seja por motivos
ideoldgicos, religiosos, preocupagdes com a seguranga ou insatisfacdo com o sistema
educacional puablico; descontentamento com a qualidade da educacgdo publica —
preocupacdes com a qualidade da educacdo oferecida nas escolas publicas, incluindo
questdes como infraestrutura inadequada, falta de recursos, altas taxas de evasao escolar,
desempenho académico insatisfatdrio e problemas de seguranca; aumento da oferta de
escolas charter ou alternativas — o crescimento de escolas charter, escolas autbnomas,
escolas de escolha e outras formas de educacédo publica alternativa pode atrair estudantes
que buscam opcdes diferentes das oferecidas pelas escolas tradicionais; concorréncia
com outras formas de educac¢ao — aumento da popularidade de programas de educacgao
online, educacéo baseada em tecnologia, tutoria privada ou outras formas ndo tradicionais
de educacdo, que podem atrair estudantes para fora do sistema de escolas publicas;
impacto da pandemia COVID-19 — restrices e medidas relacionadas a pandemia
podem ter afetado as matriculas em escolas publicas, com algumas familias optando por
educacdo em casa, mudando para escolas privadas ou enfrentando desafios de acesso a
educacdo devido a falta de recursos tecnolégicos ou de conectividade (Araujo; Lustosa;
Castro, 2016; Neubauer, 2011; Castro; Duarte, 2008; Klein, 2006).

Arauljo, Lustosa e Castro (2016), Neubauer (2011), Castro e Duarte (2008) e Klein
(2006) concordam que todos esses fatores sao apenas parte dos que podem influenciar a
queda no numero de matriculas nas escolas publicas. Logo, é importante considerar as

especificidades de cada contexto local e nacional ao analisar essa tendéncia.
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Nesse sentido, trazendo para a realidade especifica do nUmero matriculas nas
escolas publicas do municipio de Natal da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no
periodo de 2012 a 2022, acredita-se que 0s principais aspectos que contribuiram para essa

reducdo foram a municipalizacdo do ensino fundamental e EJA e 0 aumento da busca e
acesso da educacéo privada.

No que diz respeito aos percentuais de matriculas, nas etapas ofertadas na
Educacdo Basica, em Escolas Publicas do Municipio de Natal da Rede Estadual do Rio
Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022, evidencia-se um aumento progressivo no
Ensino Médio e um declinio no Ensino Fundamental anos finais. Ja o Ensino Fundamental
anos finais teve uma baixa muito grande apenas no ano de 2015, e uma leve diminuigéo

nos anos subsequentes quando comparados com os anos anteriores (Figura 02).

Figura 02. Percentual de matriculas, nas etapas ofertadas na Educacéo Basica, em Escolas Publicas do
Municipio de Natal da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).

Compreende-se que essa queda de matriculas em Escolas Publicas do Municipio
de Natal da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022 tem

correlacdo com a atual a divisdo das esferas responsaveis pelos diferentes niveis de
Educacdo Bésica.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), Lei n°
9.394/96, que define as competéncias de cada uma das esferas governamentais (federal,
estadual e municipal) em relacdo a Educacdo Bésica, a responsabilidade pela oferta da

Educacdo Basica é compartilhada entre os trés niveis de governo: federal, estadual e
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municipal, a qual é distribuida da seguinte forma: educagdo Infantil — é de
responsabilidade dos municipios, embora haja uma crescente participagdo do governo
federal na formulacdo de politicas e programas para esta etapa da educagédo; uma situacéo
semelhante é observada para o Ensino Fundamental — de responsabilidade
principalmente dos municipios, com a colaboracdo dos estados; o Ensino Médio é
responsabilidade principalmente dos estados e do Distrito Federal; Ensino Técnico e
Profissionalizante — normalmente é compartilhada entre o governo federal e os estados,
por meio de instituicbes como os Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(IFs) e as Escolas Técnicas Estaduais (ETEs) (Brasil, 1996).

Essa divisdo de responsabilidades foi estabelecida pela LDB em 1996 e tem sido
a base para a organizacéo e gestdo da Educacdo Bésica no Brasil desde entdo. Contudo,
nos ultimos anos, no Brasil, a principal esfera responsavel pelo Ensino Fundamental tem
sido 0 governo municipal. Isso significa que a administracdo e a gestdo das escolas de
Ensino Fundamental, assim como a definicdo de curriculos, politicas educacionais e
alocacdo de recursos para essa etapa de ensino, sdo de responsabilidade das prefeituras
municipais, em colaboracdo com os 6rgdos estaduais e federais de educacdo (Azevedo,
2002).

Figura 03. Percentual de matriculas, nas modalidades ofertadas na Educagdo Basica, em Escolas Publicas
do Municipio de Natal da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).

No que se refere aos percentuais de matriculas, nas modalidades ofertadas na
Educacdo Bésica (Jovens e Adultos, Educacéo Profissional e Ensino Regular), em Escolas
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Publicas do Municipio de Natal da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de
2012 a 2022, observa-se um leve declinio na modalidade de Ensino Regular, um aumento
na Educacéo Profissional e na modalidade de Jovens e Adultos um aumento entre 0s anos
de 2012 e 2019 e uma baixa entre 2020 e 2022 (Figura 03).

Esse comportamento, dos percentuais de matriculas na modalidade de Jovens e
Adultos, ofertada na Educagdo Basica em Escolas Publicas do Municipio de Natal da
Rede Estadual do Rio Grande do Norte, no periodo de 2012 a 2022, podem estar

associados a diversos fatores.

A retomada no aumento de matriculas, a partir de 2015, pode estar associado
principalmente a quatro grandes fatores: programas governamentais — 0 governo
federal, juntamente com o0s governos estaduais e municipais, tem implementado
programas e politicas especificas para expandir a oferta de EJA em todo o pais. Isso inclui
iniciativas como o Pacto Nacional pela alfabetizacdo na Idade Certa (PNE), o Programa
Brasil Alfabetizado e o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que estabelecem metas e
estratégias para promover a Educacao Basica, incluindo a EJA; foco na incluséo social
— a ampliacdo da EJA estd alinhada com os objetivos de inclusdo social e combate a
desigualdade, permitindo que jovens e adultos que ndo tiveram acesso ou completaram a
Educacdo Bésica tenham a oportunidade de adquirir conhecimentos e habilidades
fundamentais para sua vida pessoal e profissional, fazendo com que mais pessoas
procurem concluir sua Educacdo Béasica para ter melhores condi¢cdes de vida e ter acesso
aos seus direitos fundamentais; flexibilidade de horarios e modalidades — para atender
as necessidades dos estudantes adultos, muitos programas de EJA oferecem flexibilidade
de horarios e modalidades de ensino, como aulas noturnas, cursos semipresenciais ou a
distancia, permitindo que os alunos conciliem os estudos com trabalho e outras
responsabilidades; parcerias com a sociedade civil — organizacOes da sociedade civil,
instituicGes de ensino, empresas e outras entidades tém colaborado com os governos na
promocdo da EJA, oferecendo recursos, espacos para aulas e programas educacionais
especificos voltados para jovens e adultos (Costa; Machado, 2018; Pierro; Haddad, 2015;
Pierro, 2005; Gomes; Carnielli, 2003; Pierro; Joia; Ribeiro, 2001).

Jaadiminuicdo de matriculas na modalidade de Jovens e Adultos, a partir de 2020,

pode estar especialmente associada ao impacto da pandemia de COVID-19 e suas
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consequéncias na educacdo e na sociedade em geral. Acredita-se que as medidas de
distanciamento social, o fechamento de escolas e as transi¢cbes para 0 ensino remoto
podem ter afetado negativamente a procura pela EJA. Muitos estudantes adultos podem
ter enfrentado dificuldades para acessar recursos tecnoldgicos necessarios para 0 ensino
a distancia ou podem ter sido obrigados a priorizar suas responsabilidades familiares ou
de trabalho durante esse periodo. No mais, a crise econémica resultante da pandemia pode
ter levado muitas pessoas a concentrarem seus esforgos na busca por emprego ou no
sustento de suas familias, deixando menos tempo e recursos disponiveis para investir na
educacdo. Nessa perspectiva, as desigualdades socioeconémicas e estruturais que ja
existiam antes da pandemia podem ter sido exacerbadas, dificultando ainda mais o acesso
a educacdo para grupos vulneraveis, incluindo jovens e adultos que ja enfrentavam
barreiras socioeconémicas, geograficas ou culturais (Melo; Araudjo, 2023; Silva; Barbosa,
2022; Andrade, 2021).

Figura 04. Percentual de docentes, nas modalidades ofertadas na Educacéo Bésica, no Municipio de
Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).

No que se refere ao percentual de docentes nas modalidades ofertadas na
Educacdo Basica (EJA, Ensino Regular, Educacdo Profissional, Especial e Hospitalar e
Domiciliar), no Municipio de Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo
de 2012 a 2022, é perceptivel que a maior parte se concentra na Regular e posteriormente
na EJA (Figura 04).
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Percebe-se que outras modalidades tém uma baixa expressividade, sendo que a
educacdo especial e profissional vem tem um crescimento bem timido na ultima década
em virtude dos investimentos estatais nessas duas modalidades da Educacéo Basica e das

recomendac0es dos 6rgdos de fiscalizacdo da Educacao Basica.

No tocante ao percentual de sucesso e insucesso da Educacéo Basica, em Escolas
Publicas do Municipio de Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de
2015 a 2022, observa-se dados preocupantes, os indices de reprovacdo foram superiores

ao de aprovacdo em todos 0s anos, exceto no ano de 2020, em virtude da pandemia do
COVID-19 (Figura 05).

Figura 05. Percentual de sucesso e insucesso, da Educacgdo Bésica, em Escolas Publicas do Municipio de
Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).

Quanto ao (in)sucesso da Educacdo Basica em Natal/RN, nesse mesmo periodo,
percebe-se uma baixa evasdo escolar, cuja diminuicdo pode ter influéncia de diversos
programas e iniciativas do governo, a saber: o Bolsa Familia, o Programa Nacional de
Alimentagdo Escolar (PNAE), o Programa Mais Educagdo, a Busca Ativa Escolar, o

Programa de Educacdo Inclusiva e o Programa Escola do Adolescente (PEA).

Dentro desse cenario do (in)sucesso escolar, pode-se tomar como principais
variaveis relevantes: a matricula de estudantes, a permanéncia de alunos no ambiente
escolar e (re)aprovacao em diferentes areas de conhecimento. Diante disso, percebe-se

que o importante questionamento levantado por Roazzi e Almeida (1988), “insucesso do
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aluno ou do sistema escolar?”, ainda permanece mesmo apds quase trés décadas. Segundo

0s autores:

O insucesso escolar tende a ser analisado por prismas diferentes. Em
termos de opinido, ele traduz geralmente para os professores a falta de
bases, de motivacdo ou de capacidades dos alunos ou, ainda, o
disfuncionamento das estruturas educativas, familiares e sociais. Para
0s pais e para o publico em geral os professores terdo a sua quota-parte
de responsabilidade (faltas, desmotivacdo, insuficiente formagéo etc.).
Outras leituras sdo possiveis, embora na generalidade dos trabalhos o
problema apareca bastante confinado a analises meramente individuais
(alunos pouco dotados, alunos e professores desmotivados, falta de
bases, problemas ou caréncias afetivas e de ordem diversa etc.) ou a
problemas que, de um modo geral, ndo podem ser resolvidos pela ou na
propria escola. Tais leituras sdo predominantes, apesar do
reconhecimento de que a Escola ndo pode mudar as caracteristicas
neuroldgicas da crianga, o seu ambiente familiar ou a sua classe social
de pertenca [...] Julgamos que direccionar predominantemente o0s
esforcos para a solucdo deste tipo de problemas sera perder a guerra
imediata e, possivelmente, alimentar retrospectivamente o status quo
existente (Roazzi; Almeida, 1988, p. 54).

Dando seguimento a esse pensamento, é avaliado os percentuais de aprovacao
Percentual de reprovacdo na Educacdo Basica em Escolas Publicas, do Municipio de
Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022 segundo as
areas de conhecimento, a fim de verificar quais areas e componentes curriculares mais
tem apresentado baixo rendimento. Comecando pela &rea de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, assim como redacao, percebe-se que os componentes de Lingua Portuguesa,

Inglés, Arte e Educacdo Fisica tém percentuais semelhantes em termos de reprovacéo.

Figura 06. Percentual de reprovagdo na area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias e redacdo da
Educacéo Bésica em Escolas Publicas, do Municipio de Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte
no periodo de 2012 a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).
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O componente curricular que menos tém registrado reprovacoes € a de Espanhol,
fato que pode ser justificado pela baixa oferta desse componente curricular no Ensino
Fundamental e sua diminuigdo de oferta no Ensino Médio, apos a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a Educacdo Basica no Brasil ter entrado em vigor, sendo o
espanhol considerado um componente curricular ndo obrigatorio, de modo que sua oferta,

muitas vezes, fica restrito a 12 série do Ensino médio (Brasil, 2017) (Figura 06).

Figura 07. Percentual de reprovacao na area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias da Educacdo Bésica
em Escolas Publicas, do Municipio de Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012
a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).

Quando avaliado o percentual de reprovacdo na area de Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias da Educacdo Béasica em Escolas Publicas, do Municipio de Natal, da Rede
Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022, percebe-se dados
semelhantes: os componentes curriculares de Histéria e Geografia (comum ao Ensino
Fundamental — anos iniciais e anos finais — e ao Ensino Médio) sdo as que mais reprovam,
enguanto os componentes curriculares de Filosofia e Sociologia (geralmente, ofertados
apenas no Ensino Médio) sdo que apresentam numeros de reprovagdes mais baixos
(Figura 07).
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Figura 08. Percentual de reprovacdo na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias da Educagdo

Basica em Escolas Publicas do Municipio de Natal da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo
de 2012 a 2022
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Fonte: SIGEDUC (2023).

Em relacdo ao percentual de reprovacéo na area de Matematica e suas Tecnologias
da Educacdo Béasica em Escolas Publicas, do Municipio de Natal, da Rede Estadual do
Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022, ndo foram encontrados registros de
dados dos anos de 2012, 2014, 2016, 2020 e 2022. Quando observados, evidencia-se que
0 componente curricular que mais registrou reprovacdes foi o de Quimica, seguido de
Biologia e Fisica, respectivamente (Figura 08).

Figura 09. Percentual de reprovacdo na area de Matematica e suas Tecnologias da Educagdo Basica em

Escolas Publicas, do Municipio de Natal, da Rede Estadual do Rio Grande do Norte no periodo de 2012 a
2022.
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No tocante ao percentual de reprovacdo na area de Matematica e suas Tecnologias

da Educacao Basica em Escolas Publicas do Municipio de Natal da Rede Estadual do Rio

Grande do Norte no periodo de 2012 a 2022, apontam numeros semelhantes ao de Lingua

Portuguesa, Inglés, Educacéo Fisica, Histdria e Geografia, sugerindo que essas disciplinas

necessitam de uma atencéo especial, a fim de atingir um maior sucesso escolar (Figura

09).

A partir da andlise desses dados, compreende-se, conforme Paro (2022), Gil

(2018), Jacomini (2009) e Leon e Menezes Filho (2002), que a questdo da reprovacdo

escolar em diferentes areas de conhecimento é importante quando se trata do insucesso

escolar por vérias razbes, dentre elas:

Impacto na autoestima: a reprovacgédo pode afetar negativamente a autoestima e
a autoconfianca dos alunos, levando a uma diminuicao da motivacao e do interesse
pela escola, de modo que, o sentimento de fracasso pode fazer com que os alunos
se sintam desencorajados e desistam de tentar;

Desenvolvimento social e emocional: a reprovacao pode resultar em isolamento
social e dificuldades de relacionamento com os colegas, uma vez que os alunos
reprovados muitas vezes se sentem excluidos e estigmatizados, o que pode
impactar negativamente seu bem-estar emocional e social,

Prejuizo no processo de aprendizagem: a repeticdo de um ano escolar nem
sempre resolve as deficiéncias de aprendizagem dos alunos, pelo contrario, pode
perpetuar lacunas no conhecimento e aumentar a distancia entre o aluno e seus
pares, dificultando ainda mais o progresso académico;

Custo financeiro e social: a reprovacdo implica em custos financeiros para o
sistema educacional, uma vez que exige recursos adicionais para repetir 0 ano
letivo, além disso, ha custos sociais associados & exclusdo educacional, como
maior probabilidade de desemprego, subemprego e envolvimento em atividades
criminosas;

Perpetuacdo de desigualdades sociais: a reprovagdo escolar tende a afetar
desproporcionalmente os alunos de baixo status socioeconémico, perpetuando
assim as desigualdades sociais e educacionais, assim, os alunos mais vulneraveis,
que ja enfrentam dificuldades, sdo os mais propensos a serem reprovados, 0 que

pode aprofundar ainda mais suas desvantagens.

118




Visto isso, por essas razfes, a reprovacao escolar € uma preocupacao significativa
para o insucesso escolar (Paro, 2022). E fundamental que as politicas educacionais se
concentrem nédo apenas na prevencgdo da reprovagdo, mas tambem na implementacao de
estratégias eficazes de apoio ao aprendizado e no desenvolvimento de abordagens mais
inclusivas e individualizadas para atender as necessidades dos alunos (Gil, 2018;
Jacomini, 2009).

Sob essa 6tima, no Quadro 6 é apresentado uma proposta de plano de intervencgéo
para potencializar o sucesso escolar de jovens e adultos no Rio Grande do Norte, o qual
parte de dois eixos centrais: 0 combate ao insucesso escolar (aumento de matriculas,
diminuicdo da reprovagdo e da evasdo escolar) e o ensino-aprendizagem eficaz e

contextualizado.

Quadro 06. Proposta de Plano de Intervencéo para a Educacéo de Jovens e Adultos na rede pablica
Estadual do Rio Grande do Norte.
ORIENTACOES PARA EXECUCAO DO PLANO DE INTERVENCAO PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA REDE PUBLICA ESTADUAL DO RIO
GRANDE DO NORTE.

e Realizar um levantamento mais detalhado das caracteristicas dos
estudantes matriculados na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
em Natal, identificando suas necessidades, desafios e interesses
educacionais;

DIAGNOSTICO e Analisar os dados de evasdo escolar, indices de matriculas,

SITUACIONAL reprovacdo, desempenho académico e perfil socioeconémico dos
alunos para compreender os principais fatores que contribuem
para o insucesso escolar na EJA.

e Identificar a opinido dos estudantes em relacdo a (s) estratégia (s)
didatico-pedagogicas que aprendem melhor.

e Implementar metodologias de ensino mais contextualizadas e
participativas, que valorizem a experiéncia de vida dos alunos e
promovam a construgdo coletiva do conhecimento;

e Valorizar o emprego de abordagens multidisciplinares nas
praticas pedagdgicas diarias da EJA, como a interdisciplinaridade
e transdisciplinaridade;

e Integrar atividades praticas, projetos de pesquisa e aprendizagem

DESENVOLVIMENTO baseada em problemas que relacionem os conteddos curriculares
DE ESTRATEGIAS com a realidade local e as necessidades dos estudantes;
PEDAGOGICAS e Ampliar a utilizacdo de metodologias ativas da aprendizagem

(gamificacdo, sala de aula invertida, aprendizagem cooperativa
etc.) e TDICs para atrair atencdo dos educacdo, estimulando-os e
tornando os conhecimentos mais préaticos e reais;

e Estabelecer parcerias com instituicBes locais, como empresas,
organizagGes ndo governamentais e instituicbes de ensino
superior, para oferecer estdgios, projetos de extensdo e
oportunidades de aprendizagem pratica.

e Promover programas de formaco continuada para os professores
da EJA, capacitando-os em metodologias pedagbgicas
inovadoras, educacéo inclusiva, uso de tecnologias educacionais

FORMACAO DE
PROFESSORES

119




e abordagens diferenciadas de avaliacao;

e Incentivar a troca de experiéncias e boas praticas entre 0s
professores, por meio de grupos de estudo, seminarios e oficinas
pedagdgicas;

e Fomentar e facilitar a formacg&o continuada de professores da EJA
em nivel de pds-graduacdo (mestrado e doutorado).

e Implementar programas de tutoria e acompanhamento
individualizado dos alunos, oferecendo apoio académico,

ACOMPANHAMENTO orientacdo vocacional e suporte socioemocional;
INDIVIDUALIZADO e Realizar avaliagdes diagndsticas regulares para identificar
DOS ESTUDANTES dificuldades de aprendizagem e oferecer intervencdes

personalizadas para cada estudante;

e  Manter em funcionamento a iniciativa da Busca Ativa.

e Criar espacos para a participacdo ativa dos estudantes na gestdo
da escola, por meio de conselhos de classe, grémios estudantis e
outras instancias de participacdo democratica;

PROMOGCAO DA e Estimular a realizacdo de atividades extracurriculares, como

PARTICIPACAO E clubes, grupos de teatro, musica e esportes, que incentivem o

ENGAJAMENTO DOS envolvimento dos alunos com a escola e fortalegam o senso de
ESTUDANTES comunidade;

e Incluir os estudantes nas atividades escolares que ultrapassam o
curriculo escolar, construindo pontes com 0 mundo de trabalho e
a vida social.

e Estabelecer parcerias com servicos sociais, como centros de
assisténcia social, centros de referéncia em assisténcia social
(CRAS) e outras instituicdes, para oferecer suporte
socioassistencial aos estudantes e suas familias, abordando
questdes como salde, moradia, alimentacédo e acesso a beneficios
sociais.

e Implementar um sistema de monitoramento continuo para
acompanhar a eficcia das intervencGes realizadas, por meio de

ARTICULACAO COM
SERVICOS DE APOIO
SOCIOASSISTENCIAL

AVALIACAOE indicadores de desempenho, taxas de evasdo escolar, aprovacdo e
MONITORAMENTO reprovacdo dos estudantes;
CONSTANTE e Realizar avaliagbes periddicas do plano de intervencéo,

promovendo ajustes e adaptacBes conforme necessério para
garantir sua efetividade e sustentabilidade a longo prazo.

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Cabe destacar a sua utilidade e relevancia considerando alguns elementos
essenciais: a melhoria do processo de ensino-aprendizagem — ao implementar
metodologias pedagdgicas mais contextualizadas e participativas, o plano pode contribuir
para um ambiente de aprendizagem mais estimulante e significativo, no qual os alunos se
sintam mais motivados e engajados em suas atividades escolares; a reducéo do insucesso
escolar — ao oferecer acompanhamento individualizado, apoio socioemocional e
intervencdes personalizadas para os alunos em situacéo de vulnerabilidade, o plano pode
ajudar a reduzir as taxas de evasao escolar, reprovacao e abandono dos estudos na EJA;
a incluséo e equidade — ao promover a participacdo ativa dos alunos na vida escolar,
valorizando suas experiéncias e perspectivas individuais, o plano pode contribuir para a

promogéo da incluséo e da equidade educacional, garantindo que todos os estudantes
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tenham acesso a uma educacdo de qualidade, independentemente de suas circunstancias
socioecondmicas, culturais ou pessoais; 0 desenvolvimento integral dos alunos — ao
integrar atividades praticas, projetos de pesquisa e aprendizagem baseada em problemas
ao curriculo escolar, o plano pode promover o desenvolvimento integral dos alunos,
estimulando ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também as habilidades
socioemocionais, criativas e criticas necessarias para a vida pessoal e profissional; o
fortalecimento da comunidade escolar — ao envolver os alunos, professores, pais e
membros da comunidade local no processo educacional, o plano pode fortalecer os lacos
de colaboragéo e solidariedade dentro da escola, criando um ambiente mais acolhedor,

participativo e inclusivo para todos os envolvidos.

Dito isso, esta proposta de plano de intervencdo visa, de modo geral, promover
uma reflexdo sobre uma abordagem integrada e holistica para combater o insucesso
escolar e melhorar o processo de ensino-aprendizagem na Educacédo de Jovens e Adultos
na rede publica estadual do Rio Grande do Norte. Ao adotar estratégias pedagogicas mais
contextualizadas, oferecer apoio individualizado aos alunos e promover a participacéo e
0 engajamento da comunidade escolar, € possivel criar um ambiente educacional mais
inclusivo e eficaz, capaz de atender as necessidades e potencialidades de todos o0s
estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo buscou compreender como é expresso nos documentos normativos da
Educacdo Basica diretrizes que orientam as praticas didatico-pedagdgicas e avaliativas da
Modalidade de Educacdo de Jovens de Adultos e como se revela o insucesso escolar de
estudantes do municipio de Natal no Rio Grande do Norte. O estudo identificou, por meio
da revisao de literatura, que as praticas pedagdgicas que tém respaldado 0s processos de
ensino-aprendizagem na EJA, na maior parte do tempo, sdo excessivamente tradicionais,
baseadas na alfabetizacdo da leitura, escrita e matematica, fazendo-se necessario
desempenhar um trabalho mais eficaz e contextualizado dos saberes estudados e
construidos no contexto escolar, pondo em evidéncia os multiletramentos (letramento
critico, letramento literario, letramento digital, letramento matematico etc.) para a

formacdo integral e holistica dos sujeitos dessa modalidade educacional.
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Nesse aspecto, a analise constituida revela a importancia do emprego de
abordagens interdisciplinares e transdisciplinares na aprendizagem de saberes escolares
visando torna-los mais contextualizados, a fim de que a aluna construa pontes entre a

teoria estudada e 0 mundo que o cerca, colocando em préatica os contedos estudados.

No mais, a utilizagdo das as TDICs no ensino-aprendizagem contextualizado na
EJA tem um papel impar para esses processos e no combate ao insucesso escolar, uma
que, quando o aluno compreende os saberes e se sente instigado por eles, a permanéncia

durante todo o percurso educacional € fomentado.

Por ultimo, a proposta do plano de intervengéo para a EJA na rede publica estadual
do Rio Grande do Norte proposto neste estudo é de suma importancia e pode ser Util para
promover uma educacéo de qualidade, inclusiva e contextualizada na EJA na rede publica
estadual do Rio Grande do Norte, contribuindo para o0 sucesso académico, o

desenvolvimento pessoal e 0 empoderamento dos alunos.

Portanto, sugerimos que o0 sucesso escolar na EJA pode ser alcancado através de
uma abordagem holistica e contextualizada, que leve em consideracao as caracteristicas
e necessidades especificas dos estudantes adultos, a saber: ambiente de aprendizagem
inclusivo e acolhedor; metodologias ativas e participativa; flexibilidade curricular e
pedagogica; acompanhamento individualizado; articulacdo com a comunidade; avaliagcdo
formativa e continua; e incentivo a continuidade dos estudos. Ao implementar essas
estratégias de forma integrada e colaborativa, é possivel promover o sucesso escolar na
EJA, capacitando os alunos a alcangarem seus objetivos educacionais, profissionais e
pessoais, alcancando, assim, 0s objetivos praticos envolvidos nos processos de ensino-

aprendizagem.
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EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Adailma Lopes da Silva Galvao
Ana Paula Ledo Maia Fonseca

O presente estudo teve por objetivo compreender como o componente curricular
da Educacéo Fisica era abordado por professores da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA),
e como era compreendido pelos estudantes dessa modalidade de ensino da EJA na Escola
Municipal Celestino Pimentel.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN) n°
9.394/96, para as pessoas que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos na idade

propria, segundo o seu art.® 4°inciso VI é dever do Estado a:

Oferta de educacdo escolar regular para jovens e adultos, com
caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as
condigdes de acesso e permanéncia na escola (Brasil, 1996, p. 1).

No que se refere ao componente curricular Educacdo Fisica (EF) de acordo com a
LDB n° 9.394/96, ¢ Componente Curricular obrigatorio da Educacdo Basica, todavia
possui pratica facultativa ao aluno que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis
horas; seja maior de trinta anos de idade; que estiver prestando servico militar inicial ou
que, em situacdo similar, estiver obrigado a pratica da Educacéo Fisica, e que tenha prole
(Glnther, 2014).

Diante do exposto, a legislacdo torna 0 componente obrigatorio, mas a0 mesmo
tempo faculta a sua prética a algumas modalidades tais como na EJA. Sendo uma
modalidade de ensino ofertada para pessoas que nao tiveram acesso a escola no periodo
regular por algum motivo. Os estudantes que frequentam a EJA geralmente sdo os de
baixa renda, meninas que tiveram filho cedo, homens que trabalham no periodo diurno,
jovens que foram excluidos da escola por diversos motivos, ou idosos que ndo tiveram

oportunidade de estudar no periodo regular (Beleza; Nogueira, 2020).

A Educacao Fisica (EF), inserida nesse quadro complexo que € a EJA,
ocupa um lugar flutuante, embora formalmente presente, materializa-se
de muitas formas, em geral assumindo um carater de atividade ou
conjunto de atividades e ndo de componente curricular (Glnther, 2014,
p. 404).
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Nesse contexto, tendo em vista a grande heterogeneidade dos estudantes da EJA,
haja vista em diversos estudos, o papel do professor de Educagdo Fisica é buscar
estratégias para usar em favor do componente, a fim de incentivar o estudante a préatica
de exercicios fisicos, jogos, dancas, entre outras atividades. Diante desse panorama, a
diversidade de idade, etnia, género, entre outras, devem ser entendidas como uma forma

de enriquecer o cotidiano das aulas (Goldschmidt Filho, 2016).

O presente artigo divide-se em cinco se¢Oes principais: na primeira, apresentam-
se as fundamentacdes tedricas que abordam o historico e a estrutura da EJA; na segunda
0 contexto da Educacdo Fisica na EJA no Rio Grande do Norte; na terceira se¢do aborda-
se a metodologia empregada na pesquisa quantitativa e qualitativa, bem como a descrigéo
das etapas para a realizacdo da mesma; na quarta secéo serdo abordados e discutidos os
resultados das entrevistas realizadas com os professores de Educacdo Fisica e estudantes
da EJA; na quinta secédo, traremos as consideracdes finais, em que abordaremos os
principais resultados da pesquisa e o fechamento com uma reflex&o diante da formagéo

docente e praticas pedagdgicas na Educacéo Fisica.

HISTORICO E ESTRUTURA DA EJA NO BRASIL ENO RN

De acordo com Beleza e Nogueira (2020), a Educagéo de Jovens e Adultos passou
por uma grande historia de luta pela alfabetizacéo, tendo em vista o pouco interesse do
poder publico em investir, e sempre priorizar a classe elitista. Por muitos anos o Brasil
continuou sofrendo com altos indices de analfabetismo e, na tentativa de mudar esse

cenario, foram criados varios programas para que essa problematica diminuisse.

No Brasil, o problema do analfabetismo iniciou no periodo colonial e os primeiros
alfabetizadores foram os jesuitas, que tinham como objetivo a formacao religiosa dos
individuos através de regras e mandamentos religiosos, em que utilizavam como
ferramenta para aprendizagem apenas a oralidade, ja que, 0s mesmos ndo tinham acesso
a escola e nem sabiam ler. Com o empenho dos jesuitas, as escolas vieram aparecer

depois, para atender os filhos dos colonizadores e dos indigenas (Beleza; Nogueira, 2020).

Alguns acontecimentos histdéricos tiveram especial importancia para a
constituicdo da EJA no Brasil, dentre eles tiveram maior destaque entre a década de 1940,

ano em que entram na lista de prioridades no nosso pais (Gunther, 2014).
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Foi no ano de 1940, que na tentativa de erradicar ou, ao menos reduzir o alto indice
de analfabetismo entre jovens e adultos, que o Governo Federal estabeleceu que a
Educacdo voltada a esse segmento da populagdo constitui-se como Politica Publica
(Glnther, 2014).

Segundo Thyeles (2010), durante a década de 40 até 60, surgiram varios
movimentos, tais como, a lei Orgénica do Ensino Primario, em 1946, que previa o ensino
supletivo, e em 1947, surgiu um programa de ambito nacional, visando atender
especificamente as pessoas adultas, com a criacdo do Servigo de Educacdo de Adultos
(SEA). Esse programa durou até fins da década de 50, e foi denominado de Primeira
Campanha Nacional de Educacdo de Adultos. Em 1952, foi criada a Campanha Nacional
de Educacdo Rural (CNER), para atender as populacdes rurais e em 1958 com a realizagéo
do Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro, comegou-se a dar
passos em direcdo da discussdo de um novo método pedagogico utilizado na educacédo de
adultos.

SO entdo ao fim da década de 50 e inicio de 60, foi que esses movimentos
ganharam forca, tendo como figura central o educador Paulo Freire. Com grande
diferenca das campanhas, 0s movimentos voltados para a Educacao de adultos eram vistos
como um ato de conscientizacdo politica das praticas de uma educa¢do popular, com
pensamentos totalmente revolucionarios para época, uma pedagogia voltada para classe
menos favorecida, levando em conta as experiéncias vivenciadas pelos estudantes (Freire,
2015).

Para Branddo (2002), a Educacédo Popular surge nos paises da América
Latina, principalmente em periodos de industrializacdo, com a funcédo
de alfabetizar em massa, sendo uma emergéncia social notificar por
meio de campanhas, dos movimentos e bandeiras de lutas existentes no
periodo (Maciel, 2011, p. 331).

Em 1964, veio o golpe militar, sendo um dos piores momentos para educagéo
brasileira, pois foi devido ao militarismo que os programas de transformacéo social foram
interrompidos. Logo em seguida veio a criacdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo (MOBRAL) e em 1967, com esse programa, a alfabetizagdo ficou restrita
a apreensdo da habilidade de ler e escrever, sem que houvesse a compreensdo dos
significados pelos estudantes (Thyeles, 2010).

Somente com a Constituicdo de 1988, que fala sobre a Educagédo, a EJA foi

130




mencionada no seu Art. 208. O dever do Estado com a educacdo seréa efetivado mediante

a garantia de:

I- Educacdo Basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos 0s que a ela ndo tiveram acesso na idade propria; (Redacdo dada
pela Emenda Constitucional n® 59, de 2009) (Vide Emenda
Constitucional n° 59, de 2009) (Brasil, 2009, p. 127).

Logo ap0s a constituicdo de 1988, veio a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo

Nacional, Lei n° 9.394/96 que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional

descritas no:

Art. 37. A educacéo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade propria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida (Redacdo dada pela Lei n® 13.632, de
2018);

8 1° Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos
adultos, que ndo puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante
CUrsos e exames.

§ 2° O Poder Publico viabilizara e estimulara o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares
entre si.

§ 3°A educacdo de jovens e adultos deverd articular-se,
preferencialmente, com a educacdo profissional, na forma do
regulamento (Incluido pela Lei n® 11.741, de 2008) (Brasil, 1996, p.
20).

No ano de 2000 passaram a vigorar as Diretrizes Curriculares para a Educacao de

Jovens e Adultos que normatizam essa modalidade de ensino. Nesse periodo apareceram

ainda muitas barreiras que impediram o sucesso das ac¢des, tais como, a evasao escolar e

a migracdo de adolescentes para as turmas da EJA, na tentativa de concluir mais

rapidamente, e com mais facilidade de conteldos e carga horaria, descaracterizando o

pablico original da modalidade (Giinther, 2014).

Para Haddad (2009), a ineficacia da EJA para manter esses estudantes até do ciclo

de escolarizacdo, tem acontecido particularmente nas etapas do Ensino Fundamental, e

agrega-se a isso a progressiva migracdo de adolescentes para a EJA, com o objetivo de

acelerar os estudos, devido a condicdo de muitas repeténcias, o que vem alterando o
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publico desses estudantes (Glnther, 2014).

No que se refere ao Municipio de Natal/RN, de acordo com a Resolugdo n°
003/2011, que estabelece normas sobre a Estrutura, Funcionamento e Organizacdo do
trabalho pedagogico da Educacdo de Jovens e Adultos nas unidades de Ensino da Rede
Municipal de Natal/RN, alterando a Resolugdo n° 07/2009. O Conselho Municipal de
Educacdo (CME), no uso de suas atribuicdes legais, fundamentado no que determina a
Lei n®9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e na Resolugdo n° 004/2007

— CME, resolve, no capitulo I das Disposi¢des Preliminares, nos Art.:

Art. 1° - Aprovar a reestruturacdo da Proposta de Reformulacdo da
Educacdo de Jovens e Adultos — EJA, da Rede Municipal de Ensino de
Natal, sistematizada pela Comissdo de Reestruturacdo da Proposta de
Reformulacdo da EJA, designada pela Portaria n® 79/2011/GS/SME, de
24 de novembro de 2011, para reformular a estrutura, funcionamento e
organizacdo do trabalho pedagdgico da EJA, da Rede Municipal de
Ensino de Natal/RN.

Art. 2° - A Educacdo de Jovens e Adultos da Rede Municipal de Ensino
destina-se aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos
na idade propria no Ensino Fundamental, possibilitando a redugdo do
tempo de estudo para que o educando possa avangar no processo de
escolarizagdo.

Art. 3° - A Rede Municipal de Ensino assegurara aos jovens e adultos,
mediante oferta de curso presencial, o Ensino Fundamental na
modalidade EJA, com especificidades educacionais apropriadas,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condicdes
de vida e de trabalho, com base nos paragrafos 1° e 2° do Artigo 37 da
LDB (Prefeitura Municipal De Natal, 2011, p. 1).

Ainda de acordo com a Resolugdo n° 003/2011 do Municipio de Natal/RN, no que
se refere no capitulo 11 da Estrutura e Funcionamento da EJA, no Art. 5° afirma que a
Educacdo de Jovens e Adultos se destina aos educandos a partir de 15 anos e serdo

oferecidas matriculas nos Niveis | e 1l - 1° segmento e 11l e IV - 2° segmento, em que:

I - Nivel I correspondente aos 1°, 2° e 3° anos do Ensino Fundamental,
com carga horaria minima de 800 horas anuais, sera destinado aos
alunos que estiverem iniciando seus estudos, podendo se estender até
1.600 horas anuais, dependendo do ritmo do desenvolvimento cognitivo
do aluno.

I - Nivel 11, correspondente aos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental,

com carga horaria de 800 horas anuais, serd destinado aos alunos que
cursaram o Nivel I, ou equivalente.
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I11 - Nivel 111, correspondente aos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental,
com carga horéria de 800 horas anuais, divididas em 2 (dois) semestres
de 400 horas, sera destinado aos alunos que cursaram o Nivel Il, ou,,

IV - Nivel IV, correspondente aos 8° e 9° anos do Ensino Fundamental,
com carga horaria de 800 horas divididas em 2 (dois) semestres de 400
horas, sera destinado aos alunos que cursaram com aproveitamento 0s
componentes curriculares do Nivel Il ou equivalentes (Prefeitura
Municipal De Natal, 2011, p. 2).

A respeito dos docentes no primeiro segmento, a Resolugédo n° 003/2011-CME no
Art. 6°, relata que os Niveis | e Il, um professor com formacdo em Pedagogia ministrara
os contedos de Lingua Portuguesa, Matematica e Estudos da Sociedade e da Natureza
em 12 horas de aulas presenciais e 5 horas de atividades vivenciais. As disciplinas Arte,
Educacdo Fisica e Ensino Religioso serdo ministradas pelos professores dessas areas

especificas no dia de planejamento dos professores dos niveis | e 1l; e no Art. 7°:

Nos Niveis Ill e IV, correspondentes ao 2° segmento, as disciplinas
serdo agrupadas em blocos e se distribuirdo nos dois semestres letivos.
Assim, o aluno se matriculard por semestre em um dos blocos de
disciplinas. No caso de ndo conseguir concluir alguma disciplina do
bloco, podera cursa-la no semestre ou no ano seguinte sem perder as
que ja concluiram. O aluno sé poderéa avancar do nivel Il para o 1V,
ap6s a conclusdo de todas as disciplinas do nivel Ill, e dando
continuidade (Prefeitura Municipal De Natal, 2011, p. 2).

Nos Art. 8° e 9°, com relagdo aos Componentes Curriculares respectivamente, o
Art. 8° afirma que a escola organizara as turmas dos Niveis Il e IV em dois blocos de
disciplinas. Um bloco serd composto por Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Historia e
Geografia e o outro incluirda Matematica, Ciéncias, Arte, Ensino Religioso e Educacdo
Fisica. Os blocos serdo distribuidos em um semestre letivo, que é composto de 2 (dois)
periodos de 10 (dez) semanas, e no Art. 9° afirma que em cada semestre, nos Niveis Il e
IV, o aluno participara de 20 horas aulas presenciais semanais, de 19 as 22h, de 2% a 62

feiras, como também realizara atividades vivenciais.

EDUCACAO FISICA NA EJA

De acordo com a LDB, no art. 26 a Educacdo Fisica integrada a proposta
pedagdgica, é componente curricular obrigatorio em toda Educacdo Basica e a0 mesmo

tempo € facultativa nos itens transcritos abaixo:
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§ 3° A educacao fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, €
componente curricular obrigatério da Educacdo Basica, sendo sua
pratica facultativa ao aluno:(Redacdo dada pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003)

I — que cumpra jornada de trabalho igual ou superior a seis horas;
(Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

Il — maior de trinta anos de idade; (Incluido pela Lei n° 10.793, de
1°.12.2003)

111 — que estiver prestando servi¢o militar inicial ou que, em situacao
similar, estiver obrigado a préatica da educacéo fisica; (Incluido pela Lei
n® 10.793, de 1°.12.2003)

IV — amparado pelo Decreto-Lei no 1.044, de 21 de outubro de 1969;
(Incluido pela Lei n° 10.793, de 1°.12.2003)

V — (VETADO)(Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003)VI — que
tenha prole. (Incluido pela Lei n® 10.793, de 1°.12.2003) (Brasil, 1996,

p. 2).

Considerando que o publico da EJA, na sua maioria abrange a maioria dos casos
citados, abordaremos um pouco sobre como a Educacéo Fisica é vista no cenario da EJA.
Segundo Soares et. al (1992), a Educagdo Fisica € uma pratica pedagogica que no ambito
escolar denomina-se “cultura corporal”, configurada por temas ou formas de atividades
particularmente corporais tais como: 0 jogo, 0 esporte, a ginastica, a danca, dentre outras
que a constituirdo. Cultura essa que todos deverao ter acesso, independentes de cor, raca,
idade ou sexo. Os sujeitos da EJA sdo carregados de conhecimentos e experiéncias, e nao
podem ser limitados apenas ao ensino da escrita e da leitura, devem ser ampliados a todos

0s componentes basicos para a formacéo do cidadao, inclusive a Educacéo Fisica (EF).

Além do acesso a cultura corporal do movimento, a Educacéo Fisica escolar deve
proporcionar aos estudantes subsidios para a realizacdo de atividades fisicas extraclasses,
ou seja, fazer com que os estudantes se sintam motivados a levar o que foi aprendido em

sala e a pratica regular das aulas para sua rotina fora do contexto escolar (Block, 2015).

Na modalidade EJA o professor de EF ndo pode ficar submetido apenas a ministrar
0 conteldo de pratica esportiva, ele terd que formular suas aulas atendendo as
necessidades e experiéncias dos estudantes, a fim de motiva-los a participar e ver a EF de
forma que acrescente valores na sua vida diaria, tendo em vista que grande parte desses

estudantes chegam cansados e sobrecarregados de um dia de trabalho (Morais, 2017).
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Ainda de acordo com Proposta Curricular para a Educacéo de Jovens e Adultos:

A inclusdo da Educagdo Fisica na Educacdo de Jovens e Adultos
representa a possibilidade de acesso a cultura corporal de movimento.
O acesso a esse universo de informagfes, vivéncias e valores é
compreendido aqui como um direito do cidaddo, na perspectiva da
construcdo e usufruto de instrumentos para promover a salde, utilizar
criativamente o tempo de lazer e de expressdo de afetos e sentimentos,
em diversos contextos de convivéncia. Em sintese, a apropriacdo da
cultura corporal de movimento, por meio da Educacéo Fisica na escola,
pode e deve se constituir, num instrumento de insercdo social, de
exercicio da cidadania e de melhoria da qualidade de vida (Brasil, 2002,
p. 193).

Nesse sentido, de mostrar para 0s estudantes os beneficios da préatica regular de
atividades fisicas e construir metodologias de ensino para que eles desejem continua-las
também fora da escola, deve-se ajustar a proposta de ensino aos interesses e
possibilidades dos estudantes da EJA a partir de abordagens que contemplem a
diversidade de objetivos, conteidos e processos de ensino e aprendizagem que compdem
a Educacao Fisica (Brasil, 2002).

Diante de tantas questdes envolvendo o ensino da Educacéo Fisica na EJA, surgem

duas perguntas primordiais que precisam nortear o professor (Brasil, 2002):

e Quem sdo os alunos da EJA?

e Como pode ser desenvolvida a Educacdo Fisica para esses alunos?

Os estudantes da EJA possuem uma representacdo da Educacéo Fisica escolar que
foi formada anteriormente, no periodo em que eles estudaram na idade prépria. Sendo
assim, devem-se criar possibilidades de resgatar as memorias produzidas a partir das
diferentes praticas vivenciadas pelos estudantes da EJA, reconstruir e continuar
compondo seus significados sobre a cultura corporal do movimento, ou seja, 0 que 0sS
alunos trazem nas suas recordacdes deve constar como ponto de partida do planejamento
(Brasil, 2002, p. 195-196).

Segundo Freire (2006), ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua construgéo, dando oportunidade aos estudantes de uma reflexéo

e critica sobre os assuntos abordados pelo professor.

O documento do MEC deixou como referéncia didatica os blocos de conteldos,

essa ndo é uma estrutura inflexivel, mas serve como base a ser seguido no ambiente
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escolar. Esses blocos de contetidos sdo:

e Esportes - sdo praticas que adotam regras de carater oficial e
competitivo, organizadas por federacBes regionais, nacionais e
internacionais que regulamentam a atuacdo amadora e a profissional.

e Os Jogos — tém maior flexibilidade e sdo adaptados de acordo com
as condigdes de espaco e podem ter carater competitivo, cooperativo ou
recreativo, dentre eles sdo exemplos 0s jogos de saldo, de mesa, de
tabuleiro, de rua e as brincadeiras infantis de modo geral.

e As lutas - sdo disputas onde o oponente deve ser subjugado com
técnicas e estratégias de desequilibrio, contusdo e imobilizacdo, sendo
exemplo as brincadeiras de cabo-de-guerra e braco-de-ferro.

e A ginastica - sdo técnicas de trabalho corporal, podendo ser feitas
como preparacao para outras modalidades tais como: relaxamento.

e As atividades ritmicas e expressivas - incluem as manifestacGes da
cultura do movimento, por meio de gestos e de ritmos, sons e mdsica,
trata-se especificamente das dancas, mimicas, brincadeiras cantadas e
ciranda e por ultimo vem o conhecimento sobre o corpo, onde estdo
inseridos os conteddos das areas de anatomia, fisiologia, bioguimica e
biomecanica (Brasil, 2024, p. 239-240).

Portanto, o documento oficial do MEC trata-se de uma referéncia didatica e
pedagdgica a servir como modelo a ser seguido e utilizado no planejamento das aulas do
profissional de Educacédo Fisica e/ou Coordenador Pedagogico que atuem na Educacgdo

de Jovens e Adultos.

METODOLOGIA

O presente estudo foi realizado na Escola Municipal Celestino Pimentel, através
de uma pesquisa exploratdria com abordagem qualitativa e quantitativa, visto que,
segundo Denzin e Lincoln (2006), a pesquisa qualitativa envolve uma abordagem
interpretativa do mundo, o que significa que seus pesquisadores estudam as coisas em
seus cenarios naturais, tentando entender os fenémenos em termos dos significados que
as pessoas a eles conferem, enquanto a pesquisa quantitativa é utilizada, quando necessita

garantir a precisdo dos resultados (Michel, 2005).

INSTITUICAO ESCOLAR

A Escola Municipal Celestino Pimentel oferece a modalidade da EJA no ensino

fundamental anos iniciais e finais, possui 6 turmas nessa modalidade, onde € utilizado a
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nomenclatura por niveis, sendo eles: nivel I, 11, I1l e 1VV. O nivel | corresponde ao 1° e 2°
anos iniciais, com 23 estudantes frequentando atualmente, e o nivel 1l correspondente ao
3°, 4° e 5° anos iniciais com 19 estudantes. O nivel 111 correspondendo ao 6° e 7° anos
finais, 0 6° atualmente com 22 estudantes e o 7° ano com 17 estudantes. O nivel IV
corresponde ao 8° e 9° anos finais, com 19 e 22 estudantes, respectivamente. A idade
minima para ingresso dos estudantes na EJA é de 15 anos de idade, mas se esse aluno
nunca tiver estudado antes, ele tera que iniciar seus estudos no nivel I, ou seja, no 1° ano

do ensino fundamental, tendo que ser alfabetizado a partir dai, independente da sua idade.

A escola Celestino Pimentel oferece a EJA apenas no horario noturno e possui 10
professores efetivos e 4 celetistas (temporérios), tendo um publico de estudantes que varia
de 15 anos até mais de 60 anos. E uma escola considerada de grande porte, com 16 salas
de aula, sala de coordenacéo, secretaria, direcdo pedagdgica, sala de professores, sala de
informatica, danca e artes, laboratorio de ciéncias, biblioteca, quadra poliesportiva,
campo de areia, sala de leitura, refeitorio, estacionamento e sala de recursos

multifuncionais. O Projeto Politico Pedagdgico encontra-se em processo de construcao.

Ainda referente aos niveis de ensino da EJA, no nivel I e Il, o corpo docente €
composto por um professor polivalente, mais os professores de componentes especificos
de Arte, Educacdo Fisica e Ensino Religioso. No nivel Il e 1V, os professores sdo dos
componentes especificos: Histdria, Geografia, Portugués, Inglés, Matematica, Ciéncias,

Ensino Religioso, Artes e Educacdo Fisica.

O nivel referente a nossa pesquisa sdo os niveis Il e IV dos anos finais, que
funcionam por blocos, sendo o bloco 3A e 3B. O bloco 3A, eles cursam 0s componentes
curriculares Portugués, Histdria, Inglés e Geografia, durante 6 meses, em seguida vem o
bloco 3B, onde cursam os componentes curriculares Arte, Educagdo Fisica, Matematica,

Ensino Religioso e Ciéncias, até concluirem o ensino fundamental anos finais.

A disciplina de Educacéo Fisica € ministrada duas vezes por semana, em duas
aulas de 45 minutos, sendo os niveis | e 1l (anos iniciais) nas tercas feiras e niveis Il e IV
(anos finais) nas quartas feiras. A frequéncia dos estudantes da EJA é muito baixa e ndo
foge da realidade de outras instituicdes, levando em conta que a maioria desses estudantes
sdo trabalhadores e idosos, mées de familia e jovens que deixaram seus estudos na idade

prépria e migraram para a EJA. As turmas iniciaram com um quantitativo bom de
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estudantes, mas no decorrer do ano foi acontecendo a desisténcia de alguns.

POPULACAO E AMOSTRA

Os participantes desse estudo foram os dois professores de Educacdo Fisica da

Escola Municipal Celestino Pimentel e 24 estudantes da EJA dos niveis Il e IV.

INSTRUMENTO DE PESQUISA

Em relacdo aos instrumentos de coleta de dados, utilizamos um questionario que
segundo Cervo e Bervian (2002, p. 48), “[...] refere-se a um meio de obter respostas as
questdes por uma férmula que o prdprio informante preenche”. Ele pode conter perguntas
abertas e/ou fechadas. As abertas possibilitam respostas mais ricas e variadas e as

fechadas maior facilidade na tabulacdo e analise dos dados.

O questionario utilizado, entre perguntas abertas e fechadas, foi composto por 13
perguntas, para os professores de Educacdo Fisica e, por 15 perguntas para 0s estudantes
da EJA. O questionario dos professores foi feito de forma online pela plataforma do
Google, utilizando a ferramenta do Google Forms. O questionario dos estudantes, apesar
de ter sido elaborado no mesmo aplicativo, os estudantes tiveram dificuldades de acesso,

e por isso, foi realizado de forma presencial e impresso, de forma individual.

COLETA DE DADOS

Inicialmente, fomos a escola para uma conversa inicial com a equipe pedagdgica
para apresentar a pesquisa e saber da possibilidade de realizacdo. Em seguida, foi
apresentado ao gestor da instituicdo uma Carta de Apresentacdo (Anexo A), contendo as
principais informacdes sobre a pesquisa a ser realizada e, em concordancia e confirmagéo

de participacdo, os estudantes deveriam assinar o questionario da pesquisa.

Com a autorizacdo do gestor em maos, procuramos a coordenacdo da escola junto
aos professores de Educacdo Fisica, para articulamos como seria a pesquisa, e logo em
seguida conhecer um pouco mais sobre a realidade da Educacéo Fisica escolar no ensino
EJA da escola, assim como obter todas as informacdes de infraestrutura e também
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pedagogicas da instituicéo.

O questionario, direcionado aos estudantes dos niveis 11l e IV, inicialmente seria
aplicado pela plataforma do Google, utilizando a ferramenta do Google Forms, como
realizado com os professores de Educacdo Fisica, porém, somente quatro estudantes
conseguiram responder pela plataforma, o restante dos estudantes, alguns nao possuiam
celulares, ndo tinha acesso a internet, ou ndo sabiam manusear o aplicativo. Diante dessas
dificuldades, foi resolvido com a coordenagdo da escola que iriamos imprimir o
questionario e entregar aos estudantes individualmente para que 0os mesmos pudessem
responder manualmente. Ainda assim tivemos dificuldade para obtencéo das respostas,
por alguns, por ndo conseguirem interpretar as perguntas, onde tivemos que fazer a leitura

em voz alta para todos e em seguida explicar detalhadamente cada quest&o.

ANALISE DE DADOS

Os dados dos resultados obtidos por cada questionario aplicado foram tabulados
e analisados pelo programa Microsoft Excel e pela ferramenta do Google Forms, com

médias e porcentagens, bem como a transcri¢do dos dados qualitativos.

RESULTADOS

A partir dos resultados encontrados dos estudantes dos anos finais da EJA na
escola municipal Celestino Pimentel, dentre as perguntas feitas, uma delas foi sobre quais
contetdos eram trabalhados nas aulas de Educagdo Fisica e obtivemos as seguintes
respostas (Grafico 1).

Com relacdo ao grafico acima, a maioria dos estudantes informou que o0s
principais contetdos trabalhados nas aulas de Educacéo Fisica foram salde e qualidade

de vida, nog¢des sobre 0 corpo, esportes e ginastica.

Quando questionados se na escola existia aulas de Educacgdo Fisica, 100% dos
estudantes relataram que sim, e quando questionados sobre a quantidade de vezes por
semana, 18 estudantes disseram ter 2 vezes por semana e 6 apenas 1 vez, possivelmente

por serem estudantes que frequentam apenas uma vez na semana.
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Gréfico 1 — Respostas dos estudantes da EJA em relacéo aos conteudos trabalhados nas aulas de Educagéo
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CONTEUDOS TRABALHADOS NAS AULAS
20% DE EDUCACAO FISICA
18% 17,20% 17,20%
16%
14% 12,90%
12% 10,75%
10%
7,53%
8% 6,45% 6,45%
6% 5,38%
4%
2%
0%
2> 3 P o > R 3
Q'bQC" \o"«? .@‘}\O (Jo& e&& 664\6 0\50
(9\ Q,o ’§ 6‘?/
o X 2
,’0 & \\b
o G o
aoQ/ Oﬂ 0\?
%0(6 (JOQQ e@
& &
‘,b\} )
N <

Com relacao ao quesito sobre se 0s estudantes gostavam das aulas de Educacéo

Fonte: Elaborado pela autora, 2024,

Fisica, 96% afirmaram que sim e apenas um estudante afirmou que nao gostava.

Em seguida, foi questionado sobre a participacdo deles nas aulas de Educacéo
Fisica, em que 84% dos estudantes afirmaram participar das aulas, apenas 12% participam

algumas vezes e 4% sdo dispensados por algum motivo de salde.

Também foi perguntado sobre quem lecionava as aulas de Educacéo Fisica, se era
um profissional formado na area ou ndo, e 95,83% responderam que as aulas na escola
sdo lecionadas por um profissional formado em Educacdo Fisica. O restante, 4,17%,

respondeu ndo saber essa informacao.

Quando foi questionado aos estudantes sobre qual aula de Educacéo Fisica eles

gostavam mais, se a préatica ou tedrica, 50% deles relataram gostar das duas, 37,5%

relataram gostar mais das aulas praticas e 12,5% das tedricas.
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Considerando a abordagem qualitativa dos resultados, em relacdo ao
conhecimento dos estudantes sobre o componente da Educacdo Fisica, 16 dos 24
estudantes relataram que as aulas eram importantes para a melhoria da saude, os outros

estudantes relataram respostas diversas descritas na tabela abaixo (tabela 1):

Tabela 1 — Respostas dos estudantes da EJA em relacéo ao conhecimento sobre o0 Componente Curricular
da Educacdo Fisica.

Qual o conhecimento que vocé (estudante da EJA) tem sobre o Namero de
Componente Curricular da Educacéo Fisica? estudantes
Representa estudos sobre qualidade de vida 1

Conhecimento sobre Esportes

Melhorias na postura

Esté relacionado a consciéncia corporal

Ajuda na prevencédo de doencas

Promove um melhor condicionamento fisico

Reforca uma diminuicdo nas dores

Traz informacdes relacionadas a alimentacdo saudavel
Proporciona um melhor desenvolvimento motor
Aprendemos sobre diversos tipos de dancas

Estudos relacionados a atividades fisicas ou exercicios fisicos de forma
orientada

N NN NI R

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

No tocante a importancia e os beneficios do componente da Educacéo Fisica para
a saude, os estudantes relataram ser de suma importancia, e os beneficios identificados
por eles foram: “evitar doencgas™, “trabalhar a fun¢do motora”, “melhorar o psicol6gico”,
“ajuda na disposicdo”, “aptidao fisica”, “fortalecimento muscular”, “aumento de
flexibilidade”, “controle do peso”, “reducéo do estresse”, “estilo de vida ativo”, “melhora
0 sistema cardiovascular”, “aumento da disciplina”, “autoestima”, “melhora a
socializacdo”, “desempenho académico”, “a postura”, “a resisténcia”, “aumento do
apetite”, “condicionamento fisico”, “dar sensacdo de bem estar”, “aumento da for¢a” e,

“melhora o equilibrio”.

Com relacdo ao que eles aprenderam com as aulas de Educacdo Fisica, dos 24
estudantes dois falaram que aprenderam pilates, trés que aprenderam sobre saude, quatro
sobre ginastica, quatro sobre esportes, dois sobre o corpo, dois sobre brincadeiras e jogos
e o restante relataram aprender sobre condicionamento fisico, lutas, caminhada, ioga e a

importancia dos exercicios fisicos.

Quando questionados a respeito do que eles gostariam de conhecer nas aulas
tedricas e praticas que o professor ainda ndo tinha ministrado, os estudantes relataram as

141




respostas de acordo com a tabela a seguir (tabela 2):

Tabela 2 — Respostas dos estudantes da EJA em relagdo aos contetidos que eles gostariam de conhecer no
Componente Curricular da Educacéo Fisica

Quais conteldos vocé (estudante | Namero | Quais contetdos vocé (estudante da Numero de

da EJA) gostaria de conhecer no de EJA) gostaria de conhecer no Estudantes

Componente Curricular da Estudantes | Componente Curricular da Educacéao

Educacéo Fisica nas aulas Fisica nas aulas praticas, que 0

teoricas, que o professor ainda professor ainda ndo ministrou?

ndo ministrou?

Aprendemos sobre diversos tipos 5 Vivéncias praticas sobre os diversos 5

de dancas tipos de dancas

Fundamentos sobre os esportes 2 Aprofundamento sobre os tipos de 5
esportes

Vivéncias com Jogos 2 Aprendizagem sobre o jogo 2

Bases sobre praticas corporais de 2 Vivéncias praticas sobre as préticas 2

aventura corporais de aventura

Nogdes da pratica das lutas 2 Vivéncias praticas sobre os diversos 3
tipos lutas

InformacBes  relacionadas a 1 Conhecer nogBes bésicas sobre 1

nutri¢do esportiva nutri¢do esportiva

Principios da psicologia do 1 Informacfes bésicas sobre psicologia 1

esporte do esporte

Bases de como funciona a 1 Conhecimento sobre biodindmica do 1

Biodindmica do movimento movimento

Aprendizagens relacionadas ao 1 Aprofundamento sobre treinamento de 1

treinamento de forca forca

Noc0es sobre pilates 2 N&o souberam responder 3

Né&o souberam responder 4 N&o participa por ter problemas de 1
salde

Fonte: Elaborada pela autora, 2024.

Diante dos resultados apresentados, observamos que alguns estudantes relataram
ter tido aula de diversos contelidos nas aulas tedricas e em seguida demonstraram
interesse em querer conhecer mais sobre 0os mesmos conteldos nas aulas praticas.
Entretanto, alguns dos estudantes que relataram querer aprender determinado contetido
nas aulas praticas, salientando que tais contetudos foram trabalhados em aulas anteriores
(transcrito nos dados coletados), sugere-se que esses estudantes possivelmente néo

estavam presentes nas aulas em que os contetdos solicitados tenham sido trabalhados.

Assim, com base nos dados coletados, percebe-se que as maiorias dos estudantes
percebem a Educacdo Fisica como componente curricular favoravel para a manutencao

da saude e importante para melhoria da qualidade de vida.

Segundo Conceigdo (2020), motivar os alunos a praticarem atividade fisica

regular para a saiude e bem-estar, envolve aspectos multifatoriais, como variaveis
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psicoldgicas, sociais, ambientais e genéticas. Assim vemos que a pratica de atividade
fisica, inserida dentro das aulas de Educacdo Fisica, terd& uma relacdo clara com a
qualidade de vida desses estudantes. Para Nahas (1997) e Guedes e Guedes (1996), as
atividades fisicas vivenciadas nos periodos da infancia e da adolescéncia sdo importantes
atributos no desenvolvimento de atitudes, habilidades e habitos, pois podem auxiliar na

adocdo de um estilo de vida ativo fisicamente na idade adulta.

Para tanto, € necessario que a Educacdo Fisica escolar esteja voltada para a
contribuicdo da saude, favorecendo a diminuicao da inatividade fisica e conscientizagdo

do estilo de vida ativo (Conceigéo, 2020).

Analisando os dados dos dois professores de Educacdo Fisica, que
denominaremos de professor 1 e professor 2, quando questionados sobre o tempo de
atuacdo docente com o publico da EJA, o professor 1 respondeu que trabalha a doze meses

e o professor 2 que trabalha a sete meses.

No quesito sobre a aceitagdo dos estudantes em relagcdo ao componente curricular

da Educacdo Fisica, os dois professores responderam ser satisfatorias.

Em seguida, foi perguntado sobre quais documentos oficiais os docentes se
baseavam para planejar suas aulas, o professor 1 relatou utilizar 100% da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ja o professor 2 disse que na maioria das vezes também
utilizava a BNCC, levando a reflexdo que este possivelmente utilizava também de outros

documentos.

Entretanto, diante desse resultado, e, sabendo que a BNCC néo discorre sobre
EJA, podemos sugerir que os professores utilizaram desse documento oficial para
observar o que é sugerido ser trabalhado na Educacdo Basica no componente da Educacgéo
Fisica nos anos finais. Quando questionados sobre quais segmentos a escola trabalha no
componente Educacao Fisica, o professor 1 relatou que a mesma trabalha com o segmento

I e Il, e o professor 2 confirmou a mesma resposta do professor 1.

Quando questionados se eles conseguem contemplar todos os blocos de contetidos
presentes nos documentos oficiais do MEC para a EJA, os dois professores relataram que
conseguem algumas vezes, deixando a entender que tem alguma dificuldade em
contemplar os conteudos em sua totalidade, como também que ndo compreenderam se

tratar de documentos diferentes, visto que utilizam apenas a BNCC como parametro.
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No quesito se o professor consegue inserir alguma atividade pratica com os alunos
da EJA, o professor 1 relatou que consegue frequentemente e o professor 2 que consegue

sempre.

Em relacdo a utilizacao de recursos audiovisuais com seus estudantes (datashow,
videos de You Tube, redes sociais, aparelhos de games), o professor 1 falou que faz
frequentemente e o professor 2 afirmou apenas utilizar. Quando questionados sobre a

aceitacdo sobre tais recursos, os 2 professores relataram ser bem aceita.

Ainda foi perguntado sobre quais materiais ou ferramentas de trabalho eram
utilizados pelos professores para a realizacdo das suas aulas, e os dois professores
relataram trabalhar com materiais como: bolas, cones, rede de vdlei, cordas, extensor de
elastico, chapéu chinés, faixa de resisténcia, colchonetes, baldo, tnt e macarréo de piscina.

Apenas o professor 2 relatou nao trabalhar com rede de vélei.

Em relacdo ao trabalho com as metodologias ativas, o professor 1 afirmou
trabalhar poucas vezes e o professor 2 algumas vezes.

Quando foram questionados sobre os desafios encontrados com esses estudantes,
o professor 1 relatou que os mesmos tém pouca frequéncia e que isso atrapalha a
aprendizagem e o desenvolvimento desses estudantes. O professor 2 relatou que sua maior
dificuldade é a timidez e a dificuldade dos estudantes de se expressarem, e de se
envolverem e terem destreza nos trabalhos apresentados propostos pelos projetos da

escola.

Por fim, ao serem questionados sobre o que eles poderiam sugerir para uma
Educacdo Fisica ideal para esses estudantes, o professor 1 sugeriu que a escola deveria
ter um espaco apropriado que apresentasse diversidade de materiais para as aulas praticas,
didlogos, discuss@es, palestras sobre a importancia do exercicio fisico para a melhoria da
salde, e o professor 2 sugeriu que deveriam ter aulas voltadas a realidade do publico da
EJA, pois a maioria deles sdo pessoas trabalhadoras, com idade mais avancada e que
cuidam de casa e da familia, ou seja, ndo sdo pessoas fisicamente ativas. Portanto,
discorreu que as aulas de Educacdo Fisica deveriam mostrar a importancia e orientacdo

para a pratica de exercicios fisicos na melhoria da saude e qualidade de vida do estudante.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante dos dados obtidos e analisados, concluimos que os estudantes da EJA néo
apenas participavam das aulas de Educagédo Fisica de forma ativa e prazerosa, como
também perceberam a importancia do componente curricular da Educacdo Fisica em

todas as areas da sua vida.

Concluimos também que as abordagens dos componentes pelos professores de
Educagéo Fisica foram corroboradas e confirmadas diante da compreenséo dos estudantes

sobre esse mesmo componente, mediante os resultados encontrados.

Outro ponto conclusivo, na visdo dos professores, foi que a Educacédo Fisica na
EJA deve ser trabalhada de acordo com os contetidos da Educacéo Fisica nos anos finais
presentes na BNCC e ndo utilizavam o documento do MEC como referéncia para

planejamento de suas aulas.

Por fim, concluimos que ha a necessidade de maior fornecimento e investimento,
pela escola, de materiais para a realizagdo das aulas préaticas, além de formagdes para 0s

estudantes sobre a importancia do exercicio fisico na qualidade de vida.
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FORMAGCAO DOCENTE E CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS E INDIGENAS
NA ESCOLA: DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Frederico Affonso De Araujo Medeiros

Nos ultimos anos, tem-se observado um crescimento no debate sobre a formacgéo
dos docentes nas universidades brasileiras, principalmente no sentido de sé-lo numa
perspectiva decolonial. A cultura hegemonica que legitimou por anos a ideia de
superioridade das populacbes brancas e patriarcais tem sido questionada nos curriculos

de formacéo de professores.

Para Garcia (1999), a formacdao de professores € uma “dimensdo de ensino como
atividade intencional, que se desenvolve para contribuir para a profissionalizacdo dos
sujeitos encarregados de educar novas geracdes” (Garcia, 1999, p. 22). E esta formacéo
tanto pode ser basica ou inicial, ou complementar ou continuada. A inicial diz respeito a
formacdo obtida por meio da graduacdo, que forma o professor num periodo de
geralmente quatro anos, e a formacéo continuada, corresponde ao conjunto de atividades
planificadas pelas instituicbes ou pelos proprios docentes, a fim de proporcionar o

desenvolvimento profissional e aperfeicoamento do seu oficio (Garcia, 1999).

Em ambas as formacBes, € necessario proporcionar aos professores
conhecimentos necessarios sobre as culturas africanas e indigenas, de modo a possibilitar
uma mudanca do paradigma, que saia de uma educacdo antes voltada & monocultura, a
cultura europeia, branca, que privilegia o capital financeiro e se volte a vérias culturas.
Isso quer dizer que o paradigma anterior acirra as desigualdades, ao priorizar uma Unica
narrativa, a do colonizador, no seu modo de conceber o mundo, no seu modo de producéo
econdmico capitalista. Neste modo, a riqueza advem com a exploracdo de outros povos,
com a exploragéo do trabalhador e no silenciamento dos subalternos. Ao valorizar aquilo
que é do colonizador, ndo aquilo que advém do colonizado, as crencas, costumes,
tradicbes deste sdo apagadas e sobrepujadas, mas devem agora ser resgatadas e

relembradas nesse movimento de construir um ensino mais libertador aos alunos.

Resumindo, para Boaventura de Souza Santos, esse processo de decolonialidade
seria “um conjunto de praticas e discursos que desconstroem a narrativa colonial como

foi escrita pelo colonizador, e tenta substitui-la por narrativas escritas do ponto de vista
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do colonizado” (Santos, 2002, p. 13).

Ao valorizar a monocultura, a educacédo brasileira negligenciou as contribuicdes
de africanos, e indigenas nas mais diversas areas, mormente na formacao da cultura e da
historia do Brasil. Deste modo, o curriculo escolar costumou se limitar a aspectos
historiograficos com visdes completamente eurocéntricas, e, portanto, desprovidas da

trajetoria de luta e resisténcia dos povos oprimidos e marginalizados.

Mas, é possivel notar, nos ultimos anos, os esforcos para o resgate e difusdo das
culturas e conhecimentos de origens africana e indigena, principalmente no ambiente

educacional, como citamos anteriormente.

Uma das marcas dessa mudanca € a de que, em 2023, celebramos 20 anos de uma
acao afirmativa da mais alta relevancia: a Lei 10.639/03, alterada pela Lei 11.645/08, que
torna obrigatdrio o ensino da histéria e cultura afro-brasileira, africana e das populactes
indigenas no Brasil em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino fundamental

até o ensino médio.

Resultado de lutas e conquistas dos movimentos sociais negros e indigenas, essa
lei alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), que passou a

preconizar em seu artigo 26-A o seguinte:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatorio o estudo da historia e
cultura afro-brasileira e indigena (Redacdo dada pela Lei n°® 11.645, de
2008).

§ 1° O conteudo programéatico a que se refere este artigo incluird
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacao
da populacéo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos
povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o
negro e o indio na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicBes nas areas social, econémica e politica, pertinentes a
histdria do Brasil (Redacdo dada pela Lei n° 11.645, de 2008).

§ 2° Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos
povos indigenas brasileiros serdo ministrados no dmbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacdo artistica e de
literatura e histdria brasileiras (Redacdo dada pela Lei n°® 11.645, de
2008).

Essa lei € uma conquista significativa na luta pelo reconhecimento das culturas

em questdo, que mais uma vez reforca e também cobra dos profissionais da educacgéo o
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dever de trabalhar em sala de aula os conhecimentos africanos e indigenas. Muitas vezes,
sdo lembrados em “data folclérica” como se fossem um conhecimento a parte,
demostrando assim a defasagem na formacdo de muitos profissionais da educacgéo, que
ainda ndao ganharam bagagem e consciéncia suficientes em relacdo ao assunto, que muito

Ihes diz respeito.

Assim, a implementacdo da lei nas escolas provoca a necesséria valorizagao das
matrizes culturais que fizeram do Brasil um pais rico, multiplo e plural, mas também traz
desafios relativos a sua efetiva execucdo nas escolas de Educacdo Basica. Ocorre um
entrave nisto, pois tocamos na questdo da formacéo de professores. A Lei n®11.645/2008,
que torna obrigatério o estudo da histéria e cultura indigena e afro-brasileira nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, ndo prevé a sua obrigatoriedade nos
estabelecimentos de ensino superior para os cursos de formacdo de professores
(licenciaturas)'® e com isto se abre um impasse, pois como se formardo professores que
respeitam essa lei, se na formacdo dos professores estes podem nédo ter acesso a esse

estudo?

Segundo Munanga (2005) a formacéo de professores que ndo tiveram em sua base
formativa a Historia da Africa, a cultura do negro no Brasil e a propria historia do negro
de um modo geral se constitui problema crucial das novas leis que implementaram o

ensino da disciplina nas escolas.

Com efeito, varias universidades e faculdades pelo pais ndo contém em seus
curriculos disciplinas voltadas aos estudos que formam profissionais de educacédo para a
abordagem da cultura afro-brasileira e indigena no espaco escolar. JA& em outras
instituicOes, estas disciplinas ndo integram o curriculo principal, sendo oferecidas como
disciplinas optativas. O resultado disso tem sido professores com dificuldade para

ministrar estes conhecimentos aos estudantes da Educagéo Basica.

Diante do exposto, urge a necessidade das instituicbes de educacdo superior
executarem em seus Cursos e programas uma pedagogia antirracista e antidiscriminatéria

e produzirem estratégias educacionais orientadas pelo principio de igualdade basica da

15 Embora exista a Resolucdo CNE/CP 1/2004, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnico Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A Resolugéo versa em seu
Art. 1° que “As InstituicGes de Ensino Superior incluirdo nos conteddos de disciplinas e atividades curriculares dos
cursos que ministram, a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que
dizem respeito aos afrodescendentes”.
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pessoa humana.

Também é preciso capacitar os profissionais da educacdo para, em seu fazer
pedagdgico, construir novas relagdes étnico-raciais; reconhecer e alterar atitudes racistas
em qualquer veiculo didatico-pedagdgico; lidar positivamente com a diversidade étnico-
racial; assim como incluir novos contetidos, procedimentos, condi¢des de aprendizagem
e objetivos que repensem as relacdes étnico-raciais (Brasil, 2006). Esses professores
devem promover em suas praticas o que Bergamaschi (2010) define como “didlogo
intercultural”, isto &, a (re)visita aos encontros de culturas, identidades, crencas, simbolos,
mitos e ideologias em um ambiente de igualdade, que supere preconceitos, estereotipos e
uma atmosfera de intolerancia cultural e religiosa, enraizados especialmente contra

negros e indigenas.

Nesse diapasdo, segundo Libaneo (2003) deve-se levar em conta para a formacao
de professores um apanhado de estudos considerados no contexto social, econdmico,
politico e cultural no qual eles estdo inseridos, visto que o exercicio profissional docente
estd sempre relacionado aos fins e as praticas do sistema escolar mais amplo e ao contexto

social.

E imprescindivel ndo apenas formar professores capacitados para abordar o0s
temas supracitados. E igualmente essencial adaptar (ou atualizar) o material didatico
existente nas instituicbes de ensino e enfrentar eventuais resisténcias, que
lamentavelmente ainda persistem, manifestadas especialmente pelo racismo religioso e
pela discriminagdo em relagdo aos saberes e conhecimentos produzidos por africanos e

indigenas.

Da mesma forma, é imperioso que 0S nossos curriculos sejam de fato
descolonizados e que nos tenhamos uma educagdo que permita um didlogo mais plural e
diverso com as sociedades e 0s povos que formam a histéria do Brasil e compdem a nossa
sociedade. Sendo assim, vale ressaltar a importancia da participagcdo do professor na
construcdo de um curriculo que contemple as novas demandas da sociedade brasileira,
hoje voltadas para a promogéo da equidade social e a atencdo para a diversidade cultural.
De acordo com Silva (1990):
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[...] um curriculo dessa natureza trabalha questdes éticas,
politicas, sociais, e ndo questdes técnicas e instrumentais. Assume um
pacto com a justica social, no sentido de maximizar a igualdade
econdmica, social e educacional. O trabalho do professor-curriculista
orientado por esses pressupostos nunca sera neutro, mas perpassado por
compromissos e imbuido de intencionalidade.

Perante o exposto, observamos que as Leis 10.639/03 e a Lei 11.645/08 fomentam
a inclusdo de pautas afirmativas no curriculo escolar e a ampliacdo do debate, e, em
funcéo disso, sdo de suma importancia. Contudo, a exigéncia de contetdos de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas referidas leis ndo garante sua aplicabilidade nas
escolas, diante de lacunas identificadas nos processos de formacédo inicial e continuada

dos professores.

Portanto, é fundamental que a formag&o docente seja permeada por atividades de
Ensino, Pesquisa e Extensdo relacionadas a tematica, para preparar professores que
valorizem a histéria e a memoria dos diversos grupos étnicos que compdem a nossa

sociedade e que consigam proporcionar um ensino decolonial.

As secretarias de educagdo também devem contribuir no processo de formagéo
continuada dos docentes, promovendo encontros de reflexdo e capacitagéo de servidores
para o conhecimento e valorizacdo da historia dos povos africanos, da cultura afro-

brasileira e da cultura indigena, na constituicdo histdrica e cultural do pais.

Observamos adversidades, mas muitos sdao os caminhos que levam a uma
abordagem continua desses temas em sala de aula, e que ndo devem se limitar a
iniciativas, muitas vezes vinculadas ao Dia dos Povos Indigenas ou ao Dia da Consciéncia

Negra, ou ainda ao Folclore, como foi mencionado.

Temos contribuicdes importantes de diversos autores e autoras que aprofundam
a percepgdo sobre o tema e podem auxiliar na construcdo de propostas pedagdgicas que
discutam a cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, tais como: Adichie (2019),
Almeida (2019), Asante (2009), Davis (2016), Gomes (2012), Hooks (2013), Ibiapina
(2020), Klein (1989), Kopenawa (2015), Krenak (2019), Lopes; Simas (2023), Luciano
(Baniwa) (2006), Mbembe (2019), Munanga (2009), Munduruku (2015), Ramose (2002),
Ribeiro (2019) e Santos (2006).

Acreditamos, entdo, que é possivel desenvolver atividades com o propoésito de
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levar mais conhecimentos para alunos e pessoas das comunidades — interna e externa -
sobre a cultura e costumes dos povos afro-brasileiros e indigenas, e, esclarecer como esses
contribuiram e ainda contribuem para a formacao da sociedade brasileira. Assim, para o
éxito desse processo é essencial que as escolas abram 0s Seus espacos para essas
discussfes, assim como 0s gestores e entes governamentais oferecam formacgédo e
incentivem os professores a participarem desses processos formativos na construgéo de

uma sociedade anticolonial e justa.
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INVESTIGACOES SOBRE O ENSINO-APRENDIZAGEM DAS QUATRO
OPERACOES FUNDAMENTAIS DA ARITMETICA

Sandra Regina De Sousa Lins
Wguineuma Pereira Avelino Cardoso

Neste artigo expomos uma investigacdo pautada em experiéncias de professores
pedagogos sobre o ensino-aprendizagem de Matematica, em especial as quatro operacdes
da aritmética, além de algumas consideragdes sobre as concepgfes dessa area de
conhecimento. Nessa perspectiva, realizamos essa pesquisa com o objetivo de investigar
quais sdo as dificuldades de alguns docentes sobre o ensino-aprendizagem das quatro
operacdes fundamentais da aritmética, com intencéo de realizar algumas consideracoes

reflexivas sobre a atuacdo do pedagogo no ensino de matematica, nos anos iniciais.

Utilizamos como base de referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e 0 Parametro Curriculares Nacional (PCN) de matematica, juntamente com dois artigos
norteadores desta construcao reflexiva, Ponte (1992) e Lisboa (2012) que investigaram as
concepcdes sobre a matematica e seu ensino na perspectiva de professores que ensinam

matematica, dentre outros, que versam sobre o0 ensino de Matematica.

Consideramos que a aprendizagem das quatro operacdes é essencial na formacéo
inicial das criangas na escola, sobre isso, e com relacdo ao segmento escolar em que se

deu a pesquisa é essencial colocar que:

O Ensino Fundamental deve ter compromisso com o desenvolvimento
do letramento matematico, definido como as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar
matematicamente, de modo a favorecer o estabelecimento de
conjecturas, a formulacéo e a resolucéo de problemas em uma variedade
de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e ferramentas
matematicas (Brasil, 2018, p. 268).

E em se tratando das quatro operac6es fundamentais como parte desse letramento

matematico devemos entender que:

E também o letramento matematico que assegura aos alunos reconhecer
que os conhecimentos matematicos sdo fundamentais para a
compreensdo e a atuacdo no mundo e perceber o carater de jogo
intelectual da matematica, como aspecto que favorece o
desenvolvimento do raciocinio légico e critico, estimula a investigagdo
e pode ser prazeroso (fruicdo) (Brasil, 2018, p. 268).
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Dessa forma, percebe-se que no Ensino Fundamental, o ensino de Matematica
apresenta-se como foco, o letramento matematico, sendo assim, devemos tomar como
pressuposto que o ensino-aprendizagem das operacdes fundamentais precisa estar

préximo a experiéncia social do educando.

No tocante ao PCN (1997) as atividades pedagdgicas devem ser conduzidas de
forma a se levar a compreensdo dos diferentes significados e usos do conhecimento
relacionados com o calculo, seja ele mental ou escrito, do tipo exato ou aproximado, mas

que seja algo reflexivo com a vida social.

Nesse sentido, do PCN (1997) e da BNCC (2018), os contetdos ou objetos de
conhecimento precisam ser trabalhados para o letramento matematico, isto é, o célculo
aritmético precisa se relacionar significativamente com o cotidiano do estudante, com a

sua experiéncia.

Em nossa vivéncia profissional por diversas vezes nos deparamos com situagdes
desafiadoras no ensino de matematica com estudantes de baixo rendimento de
aprendizagem em Matematica, em especial as quatro operacdes fundamentais, inclusive
na leitura e escrita dos problemas, por isso, queremos saber quais sdo as principais
dificuldades dos professores no ensino e aprendizagem e perceber se a sua préatica esta
em uma perspectiva de letramento matematico (citado pag. 2).

O letramento matematico posto na BNCC (2018) pode parecer algo novo, mas ja
era proposto um ensino da matematica relacionado com o cotidiano, e a alfabetizacao
matematica e chamava-se de numeramento, 0 seu conceito se aproxima do letramento,
que significa:

a habilidade de compreender e resolver problemas matematicos nas
mais diversas situacdes do contexto social do individuo. Com bases
nesses conceitos, percebe-se que é importante que o aluno seja nao
somente alfabetizado, mas também inserido no evento de numeramento

no que tange ndo somente na utilizagdo tedrica, mas também a pratica
(Neto; Silva; Serra, 2021, p. 2)

Além da compreensdo de letramento e numeramento observamos no PCN (1997)

algumas orientacdes com relacdo as operagGes com ndmeros naturais e racionais, sao elas:
Anadlise, interpretacdo, formulagdo e resolucdo de situacGes-problema,
compreendendo diferentes significados das operagdes envolvendo

nimeros naturais e racionais. Reconhecimento de que diferentes
situacdes-problema podem ser resolvidas por uma Unica operacao e de
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gue diferentes operagBes podem resolver um mesmo problema.
Resolucdo das operacdes com ndmeros naturais, por meio de estratégias
pessoais e do uso de técnicas operatorias convencionais, com
compreensdo dos processos nelas envolvidos. Ampliacéo do repertorio
basico das opera¢Ges com nlmeros naturais para o desenvolvimento do
calculo mental e escrito. Célculo de adicdo e subtracdo de ndmeros
racionais na forma decimal, por meio de estratégias pessoais e pelo uso
de técnicas operatdrias convencionais. Desenvolvimento de estratégias
de verificacdo e controle de resultados pelo uso do célculo mental e da
calculadora. Decisdo sobre a adequagdo do uso do célculo mental —
exato ou aproximado — ou da técnica operatoria, em funcdo do
problema, dos numeros e das operag¢Bes envolvidas (Brasil, 1997, p.
55).

Entendemos que essas orientacdes estdo em uma perspectiva de letramento
matematico, e com prioridade para os interesses do estudante e suas experiéncias de vida,
para isso, é importante acrescentar nas metodologias de ensino o uso de jogos e materiais
manipulativos. Sendo assim, as atividades pedagogicas devem ser conduzidas ‘“na
compreensdo dos diferentes significados de cada uma delas, nas relagdes existentes entre
elas e no estudo reflexivo do calculo, contemplando diferentes tipos — exato e

aproximado, mental e escrito” (Brasil, 1998, p. 50).

Isto posto, a experiéncia pedagdgica vem afirmar que as opera¢des fundamentais
sdo de grande importancia para estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pela
relevancia e o pressuposto de que serdo utilizados no cotidiano e nos anos escolares

subsequentes, e com gradativo acréscimo de dificuldades especificas na disciplina.

Sendo necessario que o0 processo possa alcancar a utilizacdo de uma linguagem
prépria, e conforme o nivel de ensino e ainda ver a questao da leitura do estudante, pois
sem a compreensdo dos textos e da linguagem a qual se inserem, ndo é possivel

desenvolver a aprendizagem de qualquer contetdo.

As disciplinas ministradas no Ensino Fundamental apresentam gréaficos, situacdes
problemas diversificadas e os célculos e leitura com nimeros podem estar presentes nas

atividades variadas dos livros didaticos.

Queremos também pontuar que nossa experiéncia pessoal profissional nos motiva,
pois observamos que existe um descompasso entre teoria e pratica, na aplicacdo de

atividades com as operag6es fundamentais da aritmética.

Entre as dificuldades observadas em algumas atividades de classe: no primeiro e
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segundo semestres (2021) evidenciou-se dificuldades dos estudantes com relacéo a leitura
e o reconhecimento da escrita dos nimeros naturais acima de 1000; uma fragilidade
coletiva na realizacdo de atividades com operacdes simples de adicdo e subtracdo, ndo
conseguem resolver célculos que envolvem multiplicacéo e divisdo, erros na leitura de
nimeros quanto ao valor posicional dos algarismos, ndo conseguiam organizar 0s
algarismos de acordo com o Quadro Valor e Lugar (Q.V.L.) e que exercicios, no decorrer
do ano vigente conseguiram reverter em alguns estudantes a dificuldade, principalmente
na utilizacdo e armacdo dos algoritmos das operacdes. Realidade que foi possivel observar
em nossa pratica profissional com alguns alunos, onde ao observarmos algumas
atividades, um avango oral e escrito, ao longo da leitura de numerais e na realizacdo das

quatro operagOes aritméticas.

Assim, como problema de pesquisa buscamos saber: 0 que pensam o0s docentes
sobre o ensino-aprendizagem das quatro operacBes fundamentais da aritmética,

principalmente a multiplicagéo e a divisao?

Essa pesquisa € de cunho qualitativa compondo um estudo bibliografico e uma
investigacdo experimental com instrumento de coleta de dados um questionario composto
por perguntas abertas e fechadas. Nas proximas secGes apresentamos os desafios do
professor pedagogo no ensino de Matematica, reflexdes do estudo bibliogréfico.
Apresentacdo da metodologia e analise dos dados coletados e as consideracdes finais

pertinentes a nossa reflexdo.

O PEDAGOGO E OS DESAFIOS NO ENSINO DAS QUATRO OPERACOES
FUNDAMENTAIS DA ARITMETICA

O Brasil utiliza o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e
Prova Brasil. O resultado dessas avaliag@es, sdo também considerados os dados de
reprovagoes e evasdes nas escolas. Ao olhar para os resultados das avaliagdes entendemos
que precisamos repensar em estratégias de ensino, para modificar o contexto pouco

expressivo.

Nesse contexto, a educacéo nao avanca e a busca por solucdes, fica cada vez mais
dificil. Na pratica pedagdgica o docente precisa sair da sua zona de conforto e buscar

novas metodologias mais eficazes ao contexto que atenda a demanda das necessidades
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visiveis nas avalia¢cdes nacionais sobre as dificuldades de aprendizagem dos estudantes.

O processo para que estas mudancas sejam geradas vdo envolver decisoes:
relacionadas com politicas publicas; investimento em estruturacdo de prédios escolares e
material tecnoldgico, investimentos na valorizacao e formacéo profissional, e incentivo a
aquisicao de conhecimentos que envolvam o uso de tecnologias; preparar a formagao dos
profissionais para lidar com as mudangas que advenham dessas decisdes
socioecondmicas; motivacao pessoal para superar situacdes desafiadoras ao longo da vida

profissional.

Com mais investimentos nas escolas é possivel adquirir materiais pedagdgicos

(objetos) que auxiliam o trabalho do professor. Na BNCC (2018), identifica-se que:

[...] Os significados desses objetos resultam das conexdes que os alunos
estabelecem entre eles e 0s demais componentes, entre eles e seu
cotidiano e entre os diferentes temas matematicos. Desse modo,
recursos didaticos como malhas quadriculadas, abacos, jogos, livros,
videos, calculadoras, planilhas eletrdnicas e softwares de geometria
dindmica tém um papel essencial para a compreensao e utilizagao das
nocbes matematicas. Entretanto, esses materiais precisam estar
integrados a situagdes que levem a reflexdo e a sistematizacéo, para que
se inicie um processo de sistematizacdo e a formalizacdo dos conceitos
matematicos [...] (Brasil, 2018, p. 300).

O desfio é integrar metodologias inovadoras que utilizam esses objetos, assim,
criar meios para um melhor desenvolvimento cognitivo. E uma responsabilidade social
dos docentes em possibilitar e contribuir cada vez mais no desenvolvimento das
capacidades intelectivas das criancgas e jovens, e que possam ser capazes de sistematizar
suas percepcdes para 0 avanco pessoal e coletivo na sociedade em que esta inserido.

Assim, o conhecimento serd compartilhado e vai trazer beneficios sociais coletivos.

CONCEPCOES DO CONHECIMENTO DE MATEMATICA E REFLEXOES
SOBRE O ENSINO DA MATEMATICA

No processo investigativo desta pesquisa buscamos compreender algumas
concepcdes sobre o ensino de Matematica, pois de acordo com Ponte (1992) as
concepcOes tém natureza cognitiva e sdo indispensaveis na estruturagdo do conhecimento,
mas também pode ser um elemento bloqueador, e alterar a realidade de certos problemas,

limitando a sua compreensdo. Segundo Ponte:
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As concepgdes formam-se num processo simultaneamente individual
(como resultado da elaboracdo sobre a nossa experiéncia) e social
(como resultado do confronto das nossas elaboragcbes com as dos
outros). Assim, as nossas concepcdes sobre a Matematica sao
influenciadas pelas experiéncias que nos habituarmos a reconhecer
como tal e pelas representacfes sociais dominantes. A Matematica é um
assunto acerca do qual € dificil ndo ter concepcdes. E uma ciéncia muito
antiga, que faz parte do conjunto das matérias [...] com carécter
obrigatorio [...] de escolaridade e tem sido chamada a um importante
papel de sele¢do social. Possui, por tudo isso, uma imagem forte,
suscitando medos e admiragdes (Ponte, 1992, p. 1).

A realidade descrita acima é a que pode ser reconhecida na trajetéria dos
professores pedagogos que para alguns a Matematica é vista como um conhecimento
dificil. A relacdo de dificuldades com a disciplina de matematica pode ser identificada
nos espacos escolares (sala do professor, sala de aula, nas formacGes, corredores,
conversas informais). Nos diferentes espagos e fungbes a desempenhar (professora,
coordenadora, gestora).

A compreensao sobre as limitacdes profissionais que podem advir de experiéncias
escolares desagradaveis, adquiridas ainda na infancia e das formacdes académicas
precisam ser vencidas e construidas novas concepg¢des em que a Matematica é um
conhecimento de constru¢do humana e assim como qualquer outro tem construtos teoricos

embasados nos problemas sociais.

O trabalho colaborativo entre os professores € essencial para superacdo das
dificuldades, espera-se que os estudos de grupos (deficiéncia da compreensdo dos
conteudos), possam ajudar na atualizacdo no compartilhamento de informacoes além, é

claro, da formacdo continuada.

No entanto, essas formag6es devem ter coeréncia com disponibilidade e tempo do
professor, para que a sala de aula seja o espaco de experimento e vivéncia do que ensinar

e aprender concomitantemente.

Ponte (1992, p. 15) enumera cinco concepgdes sobre o trabalho com a matematica
e descri¢Bes que vao evidenciar o reflexo nas vivéncias que se estabeleceram ao longo
dos séculos, reforgando modelos de uma matematica absolutista e estatica. O quadro 1,

evidencia as concepgoes.
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Quadro 1: Concepcdes sobre a Matematica

CONCEPCOES DESCRICOES

Significa a sua redugdo a um dos seus aspectos
mais pobres e de menor valor formativo,
precisamente aquele que ndo requer especiais
capacidades de raciocinio calculadora e
computadores sdo melhores.

Reduzida exclusivamente & sua estrutura
dedutiva. Nega-se no processo outras fases do
desenvolvimento.  Assim, 0S  processos
indutivos sdo importantes quanto a deducéo.
Matematica apresentada ou entendida sob | Nela ndo h& lugar para erros, duvidas,
dominio do rigor absoluto da perfeicéo total. hesitacdo ou incertezas.

N&o leva em conta o processo histérico em que
Quanto mais autossuficiente, “pura” e abstrata, | se desenvolvem as teorias matematicas, se € ou
melhor seria a matematica escolar. ndo compreensivel pelos alunos, e se tem ou
n&o relevancia social.

Admite-se o papel relevante dos grandes vultos
da matematica. Valorizar-se as investigacGes e
as descobertas das pessoas ‘“normais”, mas
assume gue a inteligéncia é restrita.

O célculo é a parte substancial da matematica a
mais acessivel e fundamental.

Matematica consiste essencialmente na
demonstragdo de preposicOes a partir de
sistemas de axiomas mais ou menos arbitrarios.

Nada de novo nem minimamente interessante
ou criativo pode ser feito em matematica, a ndo
ser pelos “génios”.

Fonte: Construgdo da autora da pesquisa.

A realidade apontada acima demonstra algumas concepgdes que estdo presente
nos modos de ensino do professor. Isso mostra o quanto ainda é necessario estudos dessa

natureza, para um fortalecimento mais seguro do mediador que atua nos anos iniciais.

O espaco das salas de aula para pesquisa traria beneficios diversos as instituicdes
publicas e privadas. Toda sociedade tende a ganhar com a utilizacéo e aplicacdo prética
das operacGes fundamentais e pode usar ferramentas diversificadas para atingir a
finalidade. As pesquisas académicas em consulta ilustram parte deste artigo, e despertam
o0 entendimento de que o profissional mediador pode e deve ir além do que conhece, para

aperfeigoar saberes. Segundo Freire:

O que importa é que professores e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos. [...] o0 bom professor é o que consegue,
enquanto fala, trazer o aluno até a intimidade do movimento do seu
pensamento. Sua aula é assim um desafio e ndo uma cantiga de ninar”
(Freire, 2004, p. 86).

O professor para atingir o grau de competéncia que a fungéo exige, precisa ter um
crivo de autoquestionamento de seu fazer pedagdgico, ter a capacidade de se ver e
reconhecer que pode aperfeicoar seus conhecimentos incessantemente. As politicas
publicas devem motivar ou incentivar que cada vez mais profissionais aperfeicoem ou

ampliem seus conhecimentos, e a da as condicdes para que a formacéo possa ser iniciada
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e concluida.

Na BNCC (2018) indica-se a necessidade de haver um o didlogo académico amplo
entre todas as areas do conhecimento alinhadas com o cotidiano para as interpretacdes e
solucdes de problemas com aplicacdo das operacGes fundamentais. Neste documento

também normatiza que a

[...] progressdo ano a ano se baseia na compreensdo e utilizacdo de
novas ferramentas e na complexidade das situages-problema
propostas, cuja resolucdo exige a execucdo de mais etapas ou nogdes de
unidades tematicas distintas. Os problemas de contagem, por exemplo,
devem, inicialmente, estar restritos aqueles, cujas solugdes podem ser
obtidas pela descri¢do de todos os casos possiveis, mediante a utilizagdo
de esquemas ou diagramas, e, posteriormente, aqueles cuja resolucao
depende da aplicagdo dos principios multiplicativo e aditivo e do
principio da casa dos pombos. Outro exemplo é o da resolucdo de
problemas envolvendo as operacfes fundamentais, utilizando ou néo a
linguagem algébrica (BNCC, 2018, p. 277).

O docente depara-se com muito material teérico escrito e agora precisar sair em
campo investigativo para trazer resultados e respostas do trabalho que realiza na pratica

para que possa avancar 0s conhecimentos matematicos.

Com tantos problemas na Educacéo é preciso fazer um movimento de unido entre
os professores para que os estudantes com dificuldades avancem de um ano para o outro,
mas é importante aprender a solucionar situacdes problemas conforme o ano que se
encontram, seja no Ensino Fundamental ou em outra fase escolar, mas, realizar as
operagOes fundamentais da aritmética constitui um saber necessario ao desenvolvimento

dos estudantes.

Nossos estudos, identificou que para a aprendizagem de certos conceitos ou
procedimentos, é fundamental haver um contexto significativo para os estudantes. N&do
necessariamente do cotidiano, mas também de outras &reas do conhecimento e da propria
Historia da Matematica. No entanto, € necessario que eles desenvolvam a capacidade de
abstrair o contexto, apreendendo relagbes e significados, para aplica-los em outros

contextos.

Para favorecer essa abstracdo, € importante que os estudantes reelaborem os
problemas propostos resolvidos. Por esse motivo, nas diversas habilidades relativas a
resolucdo de problemas, consta também a elaboracéo de problemas. Se o aluno aprender

a formulacao de novos problemas, vai ter por base a reflexdo e questionamentos de como
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acrescentar ou retirar a informacao de um problema e podera modificar sua execucao ou

o resultado do mesmo.

Na fase final do Ensino Fundamental, é importante iniciar os alunos,
gradativamente, na compreensdo, analise e avaliacdo da argumentacdo matematica. 1sso
envolve a leitura de textos matematicos e o desenvolvimento do senso critico em relagéo

a argumentacdo neles utilizada (BNCC, 2018, p. 301)

Tendo o cuidado em iniciar os estudantes para e a resolucdo e reelaboragéo de

problemas poderemos evitar ou combater concepcdes do tipo:

A Matematica é geralmente tida como uma disciplina extremamente
dificil, que lida com objetos e teorias fortemente abstratas, mais ou
menos incompreensiveis. Para alguns salienta-se 0 seu aspecto
mecanico, inevitavelmente associado ao célculo. E uma ciéncia
usualmente vista como atraindo pessoas com o seu qué de especial. Em
todos estes aspectos podera existir uma parte de verdade, mas o facto é
gue em conjunto eles representam uma grosseira simplificacdo, cujos
efeitos se projetam de forma intensa (e muito negativa) no processo de
ensino-aprendizagem” (Ponte, 1992. p. 185-239).

Na maioria das vezes o professor nem percebe que sua pratica alimenta
concepcbes como essa, desse modo, mudangas no processo de formacgdo poderédo
construir préaticas profissionais de ensino de uma Matematica mais criativa e dindmica.

Embora,

[...] o matematico, por cada momento de criatividade tem muitos
momentos de trabalho rotineiro e de arduo estudo. Além disso, trabalha
com ideias sofisticadas e tem ao seu alcance formidaveis recursos que
derivam do seu conhecimento de dominios mais ou menos vastos e de
uma grande experiéncia anterior. N&o é possivel transpor estas
condicdes para um aluno colocado perante uma tarefa necessariamente
elementar e dispondo de recursos forgosamente limitados [...] (Ponte,
1992. p. 185-239).

O educador do Ensino Fundamental é geralmente um pedagogo que atua como
profissional polivalente do 1° ao 5° Ano. Desse modo, para se pretender melhorar o
desempenho do discente, é necessario inspirar-se, motivar-se e receber ajuda profissional

a qualificar-se como mediador nas disciplinas que ensinar.

O pedagogo é um profissional polivalente em cinco areas do conhecimento,
responsabilidade que pode comprometer a aprendizagem dos estudantes, ou mesmo

causar impacto negativo na area que menos dominar. A Matematica na pratica tem
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geracOes de profissionais sem empatia com a disciplina por “traumas pessoais ou
inabilidade” de educadores que merecem ter melhor preparo para desempenhar suas

funcoes.

Estudar e participar de formacGes deve ser habito para os docentes, o dificil é
colocar em pratica, pois a carga horaria do professor na maioria das vezes ndo combina
com planejamentos que merecem ser mais minuciosos e com descri¢des do passo a passo
da execucdo. Essa realidade no cotidiano escolar precisa ser melhor estruturada, como
avaliar o aluno sem ter uma autoavaliacdo do trabalho aplicado? Além do fato de que 0s
docentes em exercicio, ja tem concepg0es cristalizadas no seu ensino sobre a Matematica.
Para Ponte (1992, p. 46), “deve-se relacionar forma e fatores que vao complementar ou

propiciar a interacdo entre concepg¢des que influenciam na pratica docente.”

A percepcdo de Ponte (1992) merece ser remetida ou ampliada para profissionais
de pedagogia do Ensino Fundamental, que véo utilizar o conhecimento de matematica e
mediar intervencfes com estudantes. A formacdo desses profissionais precisa ter uma
atencdo especial, pois serdo preparados para lidar com criangcas e adolescentes que
merecem uma atencdo na aplicacdo pratica/basica da disciplina de Matemaética e 0s

fundamentos iniciais que conduzem ao dominio das operacdes fundamentais.
A BNCC (2018) possibilita o enriquecimento dessa reflexdo e propde que

[...] a Matemaética escolar, o processo de aprender uma nogdo em um
contexto, abstrair e depois aplicd-la em outro contexto envolve
capacidades essenciais, como formular, empregar, interpretar e avaliar
— criar, enfim —, e ndo somente a resolucéo de enunciados tipicos que
sd0, muitas vezes, meros exercicios e apenas simulam alguma
aprendizagem. [...] Nessa perspectiva, pretende-se que 0s alunos
também formulem problemas em outros contextos (BNCC, 2018, p.
279).

A BNCC é um documento normativo com foco ampliado, mas tem por base 0s
PCNs, que os diferentes campos que compdem a Matematica reinem um conjunto de
ideias fundamentais que produzem articulacBes entre eles: equivaléncia, ordem,
proporcionalidade, interdependéncia, representacdo, variacdo e aproximacdo. Essas
ideias fundamentais sdo importantes para o desenvolvimento do pensamento matematico

dos alunos e devem se converter, na escola, em objetos de conhecimento.

A proporcionalidade, por exemplo, deve estar presente no estudo de: operagoes
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com 0s numeros naturais; representacdo fracionaria dos numeros racionais; areas;
fungdes; probabilidade etc. Além disso, essa no¢éo também se evidencia em muitas acoes
cotidianas e de outras areas do conhecimento, como vendas e trocas mercantis, balancos

quimicos, representacdes gréaficas etc. (PCN, 1997).

A unidade tematica NUmeros tem como finalidade desenvolver o pensamento
numérico, que implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e
de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. No processo da construgédo
da nocdo de numero, os alunos precisam desenvolver, entre outras, as ideias de
aproximacdo, proporcionalidade, equivaléncia e ordem, nog¢des fundamentais da
Matematica. Para essa construcdo, € importante propor, por meio de situacGes
significativas, sucessivas ampliacdes dos campos numéricos. No estudo desses campos
numéricos, devem ser enfatizados registros, usos, significados e operacbes (BNCC,
2018).

No Ensino Fundamental, a expectativa em relacdo a essa tematica é que os alunos
resolvam problemas com numeros naturais e ndmeros racionais cuja representacao
decimal é finita, envolvendo diferentes significados das operacGes, argumentem e
justifiguem os procedimentos utilizados para a resolucdo e avaliem a plausibilidade dos
resultados encontrados. No tocante aos calculos, espera-se que os alunos desenvolvam
diferentes estratégias para a obtencao dos resultados, sobretudo por estimativa e calculo

mental, além de algoritmos e uso de calculadoras (BNCC, 2018).

Os comentérios expostos no artigo em desenvolvimento ajudam a ilustrar as
preocupacBes sobre concepcdes relacionadas com o ensino da matematica, captadas em

nosso estudo.

Como resultado desse estudo apontamos que a formacdo académica precisa
compor nas componentes curriculares modos de ensinar a Matematica com énfase na

desconstrucdo de algumas concepgdes que sdo como bloqueios na atuacdo pedagogica.

Os autores estudados evidenciam que ensinar Matematica requer do professor a
atualizacdo de seus conhecimentos e atualizagéo nas formagdes. Desse modo, mediar seja
em qual espaco for, deve ser um ato de “pesquisar” com 0s grupos, e o resultado trard
beneficios ao processo de ensino e aprendizagem da Matematica nos meios especificos

que essa disciplina seja exigida, e no grau de dificuldade que exigir a competéncia da
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formagdo do docente fara diferenca.

No Ensino Fundamental, o ensino das 4 operagdes, ganham espac¢o dinamico,
onde a criatividade, para desenvolver o letramento matematico que vem em busca de
solucdes simples (problemas) do cotidiano escolar e uso de instrumento ou material
diversificado (jogos, videos, entre outros), pois 0 ser humano no quesito criatividade é

infinito quanto meios de calcular.

METODOLOGIA, RESULTADOS E DISCUSSOES

A metodologia utilizada neste artigo tem por base a compreensdo da pesquisa
qualitativa, nessa perspectiva os procedimentos de investigacdo contemplaram duas
etapas, primeiro um estudo bibliografico em obras de autores que discutem o ensino de
Matematica e concepcdes desse campo de conhecimento; na segunda etapa, realizamos o
processo experimental de pesquisa, com a coleta de dados por meio de um questionario
elaborado no formulério da plataforma Google e encaminhado aos professores por meio
de redes sociais de WhatsApp de grupos de escolas que temos acesso. Segundo Minayo
(1999), uma proposta investigativa deve reconhecer as etapas da pesquisa, e embasa-las

no contexto da realidade social.

O questionario esta dividido em duas partes com as 7 (sete) primeiras perguntas
relacionadas com as questdes sociais e profissionais e na segunda parte apresenta questdes
relacionadas com o ensino das quatro operac6es. No inicio do questionario colocamos 0
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), elaborado por nés, com
informacdes do objetivo da pesquisa e a opcdo de aceitar ou ndo participar da mesma,
logo em seguida questdes do tipo fechadas, com opcGes de respostas, e questdes abertas,
com espaco para escrever as respostas. No quadro 2 a seguir apresentamos a primeira

parte do questionario e em seguida sua analise.

Quadro 2: Primeira parte do questionario.
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para ser participante da pesquisa
Idade
Género
Graduagéo
Tempo de docéncia
Qual(is) série(s) esta atuando como docente?
Atua em escola publica ou privada?

Fonte: Autora da pesquisa.
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Apo6s a aplicacdo do questionario analisamos os dados coletados como indica
Minayo (1994) que se relaciona com estratégias qualitativas para emitir o discurso social
dos professores participantes da pesquisa, com vistas a apresentar simplicidade com
autenticidade do dizer de cada um deles, e com sistematizacdo das respostas, fazendo

referéncias as divergéncias e aproximacgodes entre elas e ao nosso estudo.

Tinhamos previsto um publico de 10 professores, mas somente 6 concordaram em
participar. Esses docentes séo efetivos na Rede Publica de Ensino do Rio Grande do Norte
(RN) e atuam no Ensino Fundamental Anos Iniciais. Quanto a idade, estdo entre 39 e 58
anos, todos pertencente ao género feminino. O tempo de docéncia esta entre 10 e 27 anos
de experiéncia. A graduacdo das professoras é na area de Pedagogia. Elas ministram aulas

nas séries do 1° ao 5° ano.

Inferimos que os dados apresentados até aqui ndo interferem nos resultados, uma
vez que houve conformidade das caracteristicas das professoras participantes da pesquisa.
A seguir apresentamos 0 quadro 3 contendo as questdes sobre o que as professoras
pensam e fazem na pratica pedagogica sobre o ensino-aprendizagem das quatro operacoes

e as respostas coletadas; em seguida uma analise sucinta embasada em nossos estudos.

Quadro 3: Segunda parte do questiondrio e suas respectivas respostas.

1) Na sua concepcao existe dificuldades dos professores no ensino das operacfes fundamentais da
aritmética (principalmente multiplicacdo e divisdo, caso exista poderia apontar alguma(s)?

Respostas:

- Sim a experiéncia pessoal mostra 0 quanto os profissionais mais jovens precisam de instrucdo e para
ensinar os contedidos especificos para as criancas de 1° ao 5° anos e manté-las interessadas nas aulas
ministradas. Também a importancia de se manter atualizado quanto as tecnologias e material didatico
concreto disponiveis.

- Sim, as vezes por ndo trabalhar com concreto, por ndo utilizar jogos em suas aulas, fazer muitos
exercicios de forma antiga, tipo decorando conceitos.

- Os alunos s6 conseguem compreender melhor com o uso de material concreto.

- Elaborar questdes de acordo com a realidade.

- Sim, por ser algo muito abstrato.

- Néo!

2) Na sua concep¢do quais sdo as dificuldades relacionadas a aprendizagem do aluno das
operacdes fundamentais da aritmética (principalmente multiplicacdo e divisdo)?

Respostas:

- O aluno do Ensino Fundamental precisa dominar os contetdos especificos dos 1° ao 5° ano para que o
avanco e compreensao dos contetidos, nos anos subsequentes sejam facilitadores da aprendizagem e haja
a fixacdo dos termos e modo operantes das atividades. A multiplicacdo e divisdo ficam comprometidas,
guando ndo ha o entendimento das operagdes de adi¢do, subtracdo ou dominio e leituras correta dos
nameros e auséncia do Quadro Valor e Lugar (Q. V. L.);

- O aluno precisa participar do processo de ensino e aprendizagem, precisa ser protagonista na aula,
participar de atividades relacionadas a multiplicagdo e divisdo junto com o professor, principalmente
relacionadas ao seu cotidiano;

- E dificil trabalhar por ser algo muito abstrato e se o aluno néo tiver dominio nas operacdes de adicio e
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subtracdo fica ainda mais complicado sua compreensao;

- Divisdo, pois eles ndo foram ensinados de acordo com 0s conhecimentos prévios;
- Conseguir trabalhar com conceitos e valores abstratos;

- Ainterpretacdo dos problemas.

3) Vocé acha possivel 0 aluno ter dominio das operagdes fundamentais (anos iniciais)?

Respostas:

- Sim, se houver uma sequéncia uma base bem sedimentada nos 1° ao 5° ano. As dificuldades nesse
contexto apresentam complexidades desde a frequéncia escolar, a ndo realizacdo de atividades,
professores que precisam repensar o fazer pedagdgico e pais que possam colaborar com o professor, ao
longo do processo ensino e aprendizagem;

- Claro que sim, é necessério que o professor esteja atento as suas dificuldades e agir em cima delas,
sempre com estratégias l0dicas e atrativas;

- Com certeza!

Obs. Somente 3 delas responderam essa quest&o.

4) Na sua concepcao qual o melhor caminho ou metodologia para ensinar as 4 operagdes da
aritmética (Cite alguma(s) experiéncia(s) didatica(s) ou modelo didatico que vocé mais utiliza).

Respostas:

- Utilizar material concreto, realizar em classe com os estudantes atividades praticas e tedricas,
diversificar atividades, expor imagens dos conteidos especificos em sala, utilizar videos e recursos
visuais que prendam a atengdo estudante, colocar as situacdes problemas para que venham solugdes dos
estudantes;

- Utilizar a reta numérica para adi¢do, subtracdo e multiplicacdo, jogos e o uso do material dourado é
fundamental para aprendizagem;

- A multiplicaco trabalho utilizando inicialmente a adicdo e a divisdo a ideia de metade e de terca parte;
- Do 1° ao 3¢ utilizo as tampas de garrafas pet, sempre registrando o resultado;

- Utilizando material concreto. Simulagdo de compras em supermercado e feiras;

- Utilizar situagdes do cotidiano e objetos concretos.

5) Métodos considerados tradicionais para o ensino das 4 operagdes ainda sdo bastante utilizados,
como por exemplo, a memorizagao da tabuada e o calculo mecanico de armar efetuar as “continhas”. Na
sua concepcao esses métodos ainda sdo validos, vocé utiliza essa pratica? Justifique.

Respostas:

- Penso que todo método que venha ser facilitador na compreensao do contetido em desenvolvimento é
importante. E importante mostrar que pode haver diferentes modos de encontrar solugbes, para
problemas de matematica com o conhecimento e dominio da tabuada sempre serd Util para qualquer
momento da vida;

- Eu utilizo jogos, material dourado e quadro valor de lugar, trabalho de maneira que as criangas
participem do processo de ensino, mas sempre que é necessario utilizo as contas de armar, eles precisam
conhecer os termos das operagdes e principalmente quando resolvem problemas;

- Depende. O processo de aprendizagem é muito complexo e particular. Alguns conseguem aprender e
compreender com essa metodologia, mas, a maioria néo;

- Utilizo muito material manipulavel, principalmente as sementes com as folhas de papeldo e registrando;
- As vezes, os célculos através das contas sd0 necessarios;

- A tabuada de multiplicar.

6) Esta questdo é aberta a qualquer contribuigdo que ache importante colocar sobre a tematica do
ensino das 4 operagdes gue eu nao tenha colocado neste questionario.

Respostas:

- Penso que motivar professores do Ensino Fundamental a se auto reciclar, quanto as inovacGes
pedagogicas, tecnolégica e a criar instrumentos facilitadores do ensino da matematica. Tenho a
impressdo de que o contelido de divisdo (fracbes), sistema métrico e a parte de geometria poderiam ser
melhor trabalhados nos cursos de formacéo de professores, pois 0 dominio destes contetdos, precisam
ser muito mais estimulados no Ensino Fundamental. O uso da teoria é essencial, mas a pratica é muito
mais enriquecedora;

- Acho pertinente o uso do material manipuldvel sempre com registro, pois 0 aluno tera acesso a teoria
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com a pratica;
- Satisfeita;
Obs. Somente 3 professoras responderam essa questao.

Fonte: Autora da pesquisa.

As respostas das pedagogas demonstram interesse sobre aprimorar praticas
pedagogicas e metodoldgicas, e torna-las atrativas com o uso de jogos, aulas dindmicas,
uso de material concreto, inovacédo tecnologica. O processo de manipulacdo de objetos é
facilitador para alguns estudantes, para outros a abstracdo mental tem maior visibilidade,
na aplicacdo das atividades pedagdgicas que envolvem as operagdes fundamentais, a
importancia da tabuada aparece nas entrelinhas das respostas, sem que haja a exigéncia

de decorar respostas.

Pode-se considerado positivo a preocupa¢do em organizar atividades pedagogicas
relacionadas com a realidade social do educando: simular ida ao mercado, realizar compra
e venda de mercadorias; criar situacGes problemas onde possam realizar calculos mentais
ou de contas com calculadoras. As respostas demonstram haver preocupacdo dos
profissionais em realizar atividades pedagdgicas que possibilitam implicam em ac6es
geradas com o ludico, e apresentacdo de material dourado que pode ser utilizado nas 4
operagOes fundamentais e quando apresentados os contetidos relacionados com fragdes.

As pedagogas puderam responder ao questionario e as respostas estdo a revelar:
um fazer pedagdgico estruturado com teoria; uma metodologia criativa (jogos,
tecnologia...); que lancam desafios nas atividades com situagfes do cotidiano
sociocultural do estudante; a utilizacdo de material manipulavel e concreto (facilitadores
da aprendizagem); demonstram conhecer o Material Dourado e 0 manuseio do mesmo;
realizam anotacdes teoricas para realizacéo pratica do contetldo em estudo com os alunos

do Ensino Fundamental (1°ao 5° Ano).

As profissionais pedagogas demonstram estar atentas as dificuldades dos
estudantes, no processo ensino aprendizagem (contas, problemas, fixacao da tabuada sim
“angustia”), e had um esforco/empenho pessoal do profissional em participar de
formagdes, para ajudar os estudantes a superarem ou mesmo ultrapassar seus limites em

situacOes desafiadoras nas tarefas escolares.

O quadro das concepcdes confere a preocupacdo das pedagogas entrevistadas em
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tornar o calculo a parte mais substancial e acessivel no Ensino Fundamental. Capta-se
nas respostas obtidas a necessidade de trazer para mais perto da realidade infantil a
perfeicdo e o rigor presente nas concepgdes da matematica formal, mas com a
preocupacado de que haja entendimento, e que gere autossuficiéncia do educando, quanto
aos contetidos desenvolvidos e aprendizado, para a vida no cotidiano social, conforme

haja cognicédo e avanco nos niveis de aprendizado dos anos em escolaridade subsequente.

O presente artigo em consulta a um referencial tedrico atualizado vem evidenciar
a preocupacoes e esforco coletivo, para obtencdo de resultados argumentos apresentados
que védo visar o desenvolvimento dos estudantes na aprendizagem das operagoes
fundamentais, em diferentes etapas da Educacdo Bésica e Ensino Fundamental e o
documento BNCC é um exemplo reforcado pelo Documento Curricular do Estado do
Rio Grande do Norte RN (DCRN) — Ensino Fundamental (p, 55-57) ajudam a reforcar o
coléquio de esséncia investigativa sobre o ensino —aprendizagem das quatro operagdes
fundamentais da aritmética no Ensino Fundamental. Este Gltimo vem confirmar a

importancia da transicdo entre as etapas da Educacao Basica que deve estar articulada.

O DCRN estd a revelar que vem ser necessario que haja uma articulacéo
estruturada desde a creche, pré-escola, Ensino Fundamental, e Ensino Médio, para que a
nomenclatura, estruturacdo de operagdes fundamentais e leitura com entendimento dos
nlmeros naturais esteja consolidada para o desenvolvimento e aprendizagens humanas
nas unidades escolares, possam eliminar a evasdo escolar e integrar articulacbes no

processo de escolarizacdo em todas as etapas e niveis.

A transicdo entre etapas da Educacdo Basica merece “intervencdo e olhares
atentos” nas politicas publicas especificas diante da realidade deficitaria apresentada

sobre a aprendizagem nas operagdes fundamentais nas instituicdes escolares.

E importante que educadores mediadores possam consultar dados estatisticos que
podem ser disponibilizados em cooperacdo mediadores nas instituicGes de ensino, e se 0
problema for identificado, possa ser transformado em dados estatisticos para que as
mudancas necessarias, e haja acbes mais efetivas nos curriculos propostos as
Universidades Publicas ou privadas, quanto a formacéo dos mediadores e investimentos
que venham resultar de estratégias pensadas para alcancar o desenvolvimento de

aprendizagem colaborativa e continua na trajetoria escolar de cada crianca, adolescente,
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jovem, pessoa idosa.

As politicas publicas, e os 6rgdos competentes nas esferas Federais, Estaduais e
Municipais devem canalizar esfor¢os ao planejar aos procedimentos de transicdo com
uma assisténcia significativa, para estudantes e quem esta a concluir o processo de
ensino-aprendizagem. Essa conjuntura vem exigir da Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental um trabalho de maior qualidade como o apresentado na BNCC e DCRN,
este ultimo vem propor a utilizacdo portifélios e relatérios com dados que possam ajudar
a compreender a vida escolar dos alunos no Ensino Fundamental como facilitador, para

que haja avangco permanente em cada etapa escolar.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As considerais finais neste artigo remetem a reflexdes do quanto ainda é preciso
fazer pelos estudantes de escolas publicas (e privadas) acerca das dificuldades de
aprendizagem, principalmente no conteudo especifico das 4 operagdes fundamentais da
aritmética, no Ensino Fundamental anos iniciais, com énfase no 5° ano que necessita de
um olhar pormenorizado, pois nesta fase da vida escolar o conteldo ou objeto de
conhecimento (as quatro operac@es fundamentais) deveria estar consolidado e na prética
ndo vemos isso acontecer na maioria das escolas que conhecemos. Nossa preocupagao
tem a ver com o fato de que isso ira interferir negativamente, nos anos subsequentes do

Ensino Fundamental (na vida escolar).

O resultado da entrevista trouxe a tona situacoes desafiadoras para o entendimento
dos educadores com estudantes em meio sociocultural de comunidades, e a intervengéo
pedagdgica, com o foco nas operacdes fundamentais. O ato de aprender, ler, escrever,
resolver e reelaborar situacbes de céalculo estdo entrelagados com o cotidiano da vida

estudantil.

Os professores da entrevista tém a experiéncia pratica, que podem ganhar
ressignificacdo com novas leituras nas produg6es académicas de contextos diversificados
que ajudem a entender limites, avangos e as dificuldades pedagdgicas com situagdes
adversas: emocional, neuroldgico, déficit cerebral, a falta de percepc¢éo ou insensibilidade
do mediador em inovar a metodologias e até mesmo concep¢fes muito arraigados de

preconceito quanto ao ensino de Matematica.
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O processo de aprender é gradativo ao longo da vida, pois a plasticidade cerebral
garante a aquisi¢do de novos saberes com estimulos adequados (ano ou contetldo mediado

com técnica e pericia).

O estudante do 5° Ano deveria estar apto a realizar as 4 operagdes fundamentais,
caso ndo tenha pulado etapas no processo de ensino-aprendizagem na vida escolar. Se a
realidade intelectual, orgénica, tiver sido adversa ao contexto de estudar, a aprendizagem
pode ficar comprometida.

Os professores devem atuar com atencao para entender a causa da desmotivacéo
que seja apresentada, estimular com técnicas e materiais que possam reverter a
incapacidade temporéria dos conteudos ministrados. Verificar em diferentes situacdes
pedagdgicas até onde deve realizar a atividade, insistir ou estimular o estudante, para que
ele possa seguir ou ganhar seguranca, para conquistar autonomia no contetdo

apresentado.

O presente artigo diante do exposto, teve por foco entender a dificuldade no
Ensino Fundamental, e sobre como o professor vem compreender ou mesmo atuar diante
da necessidade de conscientizacdo coletiva, da importancia do letramento matematico, e
consultou documentos como os PCN’S, a BNCC (2018), Ponte (1997), CDRN (2018)
para entender as concepgdes e as relacbes que o professor deve se valer para tornar a
compreensdo das operacdes matematicas mais prazerosas, relacionando o aprendizado

com a realidade da crianga.

A capacidade técnica dos professores, aliada a participacdo mais atuante da
familia com a escola, podem ajudar a reverter as dificuldades de aprendizagem e manter
o estudante motivado a seguir com seu aprendizado. E importante que discente perceba
que o uso das 4 operagdes fundamentais, vao ser utilizados em varias fases da vida:

escolar e fora dos “muros” da escola.

O trecho acima pode ser ilustrado com o pensamento de Paulo Freire (1996, p. 96)
que remete ao termo “o bom professor [...] faz de sua aula um espaco de desafios [...]”. A
capacidade técnica precisa conquistar alunos, envolver os pais para sua causa, e ter a
humildade de buscar ajuda para si formacdes, atualizar-se, estudar diante do “mar de
problemas” agir com perseveranca diante das dificuldades ou adversidades que se deparar

ao longo da vida profissional e académica.
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O desafio maior para o professor é manter-se motivado no preparo de sua aula, e
estreitar a competéncia técnica, com o lado emocional do discente (cognicéao), e querer

aproxima-lo de si mesmo.
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O ENSINO DE GRAMATICA EM ESCOLAS PUBLICAS: UM ESTUDO
SOBRE A PRATICA METODOLOGICA DOS PROFESSORES DE LINGUA
PORTUGUESA EM NATAL

] Edmilson Lima Dos Santos
Erica Poliana Nunes De Souza Cunha

O ensino de Lingua portuguesa (LP) passou por mudancas durante o século 21.
Essas mudancas passaram tanto pela nomenclatura utilizada - analise
linguistica/semiotica —, bem como pelas concepgdes gramaticais e abordagens de ensino,
0 que possibilitou aos professores adotarem suas proprias visdes acerca do ensino de
gramatica, influenciados por concepcfes diversas. Tal situacdo ocasiona, por exemplo,
em uma escola com dois ou mais professores de LP, turmas de mesmo ano escolar,
passarem por abordagens distintas de ensino de LP, com uns privilegiando/omitindo
objetos de conhecimento as turmas. Na tentativa de resolver e/ou padronizar o ensino de
forma geral, nasce a Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional — LDB (Brasil, 1996)
e com ela, surgem os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) no ano de 1996. Onze
anos depois, é implementada a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) em 22 de
dezembro de 2017. No entanto, na pratica de sala de aula, o professor tem seguido as

orientacdes sugeridas pelos documentos oficiais?

Diante da problematizagdo acima, este estudo justifica-se pela necessidade de se
conhecer a realidade local do ensino de LP e tem por objetivo analisar as vozes de alguns
professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de Natal a fim de observar como tem
sido trabalhada a gramatica na sala de aula. Para fins de fundamentacéo tedrica, foram
utilizados como referéncia Travaglia (2009), Martelotta (2011), a BNCC, PCN, entre
outros, bem como outras fontes de conhecimento, para discutir e problematizar a préatica
de ensino de gramatica na Educacao Basica. Este artigo orienta-se metodologicamente
sob uma perspectiva qualitativa-interpretativista das vozes dos sujeitos envolvidos na
pesquisa realizada por meio de questionario. Estd dividido em cinco partes, a saber:
introducdo, a discussdo tedrica voltada para os tipos de gramatica e sua presenca na
escola, a metodologia desta pesquisa, a analise dos dados e, por fim, as consideracdes

finais.
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GRAMATICA E ESCOLA

Nas subsecOes que se seguem, serdo apresentados os tipos de gramatica, como
estdo presentes em sala de aula e o que propdem os documentos oficiais (BNCC e PCN).

OS TIPOS DE GRAMATICA E SUA APLICABILIDADE ESCOLAR

Existem muitos estudos sobre as gramaticas. Cada linha de pesquisa define além
da nomenclatura, seu objeto e campo de aplicacdo. Assim, para efeito de exemplificacéo,
de acordo com Travaglia (2009), podemos citar trés exemplos de concepcbes gramaticais:
para a primeira, a tradicional ou normativa, a gramatica seria apenas um conjunto de
normas que levam em conta para sua construcdo, apenas uma variedade da lingua,
considerando somente fatores nao-linguisticos tais quais estética, elitismo, politica,
comunicacdo e historico. Segundo Britto (2000), este primeiro exemplo € uma atualizagédo
do conceito de gramética de Dionisio Tracio: em que a gramética (das Letras) esta
relacionada com a lide das coisas ditas com mais frequéncia nos poetas e prosadores.” Na
segunda concepcdo, a gramatica pode ser compreendida como o resultado da anélise de
dados obtidos através de experiéncias linguisticas reais e sob a égide de uma determinada
teoria, sendo, com isso, possivel descrever sua estrutura, funcionamento, forma e fungao.

A esse tipo, da-se 0 nome de gramatica descritiva.

Finalmente, a terceira forma (internalizada) de enxergar a gramética a entende
como uma habilidade interna desenvolvida pelo falante em situagcdes de comunicagéo
efetivas em que ele a ativa e a amadurece ao longo da vida social. Ndo cabendo, nesse
modo de pensar a gramatica, a ideia de erros linguisticos, uma vez que ela se alicerca na
efetividade da comunicacéo entre os individuos. E a partir dessas visdes que surgem 0s
tipos de gramatica. Como mencionado anteriormente, devido a quantidade de tipos, para
efeito desse estudo, irei me ater apenas as mencionadas acima, ou seja, a gramatica

normativa, a descritiva e a internalizada.

Acredito que a maioria de n6s compartilha de lembranca das aulas de Lingua
Portuguesa como aulas sobre morfologia, sintaxe e semantica e nunca, a0 menos a época,
era possivel compreender o motivo de se estudar tantas regras — que quase sempre eram
esquecidas no ano seguinte ou até mesmo no bimestre que se seguia — e 0 pior: saber tais

regras traziam quais beneficios para a vida? Apesar de todas essas inquietacdes, essa
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ainda é, em grande parte do Brasil, uma realidade atual. Sim, essas aulas de portugués
que fizeram e ainda fazem as pessoas terem aversdo a matéria sdo baseadas na gramatica
normativa. E por que mesmo com tantas reflexdes e pesquisas acerca do assunto, ela ainda
continua predominante nas escolas? Segundo Travaglia (2009), a gramatica normativa é
0 tipo de gramatica a que mais se refere tradicionalmente na escola e, quase sempre,
quando os professores falam em ensino de gramatica, estdo pensando nesse tipo de
gramatica, por forga da tradig&o ou por desconhecimento da existéncia dos outros tipos.

Quando se pensa nas aulas de LP pela visdo normativa, cria-se um abismo muitas
vezes intransponivel entre a lingua falada e a escrita, pois esta tende a basear o correto a
partir da forma de escrita padrdo, deixando a fala de lado. Assim, o aluno acaba
aprendendo a falar de uma maneira (em seu grupo social) e a escrever de outra (na escola).
Com isso, ndo é possivel ocorrer o que David Ausubel chamava de aprendizagem
significativa, uma vez que, de acordo com Moreira (1997, p. 01), “aprendizagem
significativa é o processo através do qual uma nova informacao (um novo conhecimento)
se relaciona de maneira ndo arbitraria e substantiva (ndo-literal) a estrutura cognitiva do

aprendiz.”

A gramatica descritiva (GD), por sua vez, eliminaria esse problema, na medida
que descreve o que € correto ou ndo, a partir do uso e contexto em que sdo empregados
os vocabulos e sentencas. No entanto, ndo alcancaria a razdo pela qual é pensada a
educacdo brasileira: ndo se poderia medir conhecimentos para fins de aprovacdo e ou
reprovacdo em cargos e vagas publicas e privadas. Afinal, a libertacdo trazida pela GD
impossibilitaria uma avaliacdo isondmica pelo pais, ja que devido as dimensdes
continentais e a muitas variacdes linguisticas e culturais, seria praticamente impossivel,
por exemplo, uma pessoa de outra regido prestar concurso para outra. Por fim, a chamada
gramatica internalizada (GI) que “trata do conjunto de regras dominadas pelos falantes e
que Ihes permite o uso normal no dia a dia” (Travaglia, 2009, p. 32) e que para Azeredo
(2001, p. 21) é “o conhecimento que um individuo tem de sua lingua e que o habilita a
construir/compreender palavras e frases”, também néo encontra espaco nas escolas por se

desviar da norma culta e focar na fala e uso cotidianos.

Logo, surgem dois questionamentos: Quais desses tipos de gramaticas estdo

presentes no dia a dia dos professores da rede municipal de Natal? Quais objetos de
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conhecimento estdo mais presentes quando planejam suas aulas? Para tentar responder
essas perguntas, submeti alguns colegas docentes de LP a uma pesquisa por meio de um

questionario presente nos anexos.

OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A GRAMATICA

Os documentos oficiais aos quais me refiro neste capitulo sdo os mencionados
anteriormente — 0s PCN (1996) e a BNCC (2017). Para os PCN, o estudo de gramatica
deve ser voltado para o uso social do texto escrito e partindo do que o aluno ja sabe. Ainda
segundo o mesmo documento, ndo adianta saber classificar as palavras ou analisar
sintaticamente frases, se elas ndo fazem sentido ou ndo tém funcéo para o aluno, uma vez
que saber morfologia, sintaxe e fonética ndo significa ser um bom escritor ou leitor. No
entanto, ndo sugere que o professor ndo o0s deva ensinar, e sim que sejam apresentadas de

acordo sua necessidade para a reflexdo sobre a lingua.

Assim, entendem o aspecto gramatical da lingua como uma ferramenta utilizada
com o objetivo de “que os alunos utilizem os conhecimentos adquiridos por meio da
pratica de reflexdo sobre a lingua para melhorar a capacidade de compreensdo e

expressao, tanto em situacGes de comunicagdo escrita quanto oral” (Brasil, 1997, p. 30).

Na BNCC, por sua vez, a analise linguistica se liga aos eixos em que se estruturam
0s objetivos de aprendizagem da LP. Para o documento, “as abordagens linguistica,
metalinguistica e reflexiva ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que esta em
evidéncia nos eixos de leitura, escrita ou oralidade” (Brasil, 2017, p. 139). E assim como
os PCN, entende que a andlise linguistica deve ser ferramenta de reflexdo sobre a

operacdo da lingua no que tange a oralidade, leitura e escrita.

Dessa forma, as abordagens linguistica, metalinguistica e reflexiva
ocorrem sempre a favor da pratica de linguagem que estad em evidéncia
nos eixos de leitura, escrita ou oralidade. Os conhecimentos sobre a
lingua, as demais semioses e a norma-padrdo ndo devem ser tomados
como uma lista de contedos dissociados das praticas de linguagem,
mas como propiciadores de reflexdo a respeito do funcionamento da
lingua no contexto dessas praticas (Brasil, 2017, p. 139).

J& quanto aos contetdos, como para os PCN, a BNCC relaciona a selecdo de
habilidades a serem difundidas, de acordo com a necessidade do aluno para que possa
atingir os objetivos pretendidos. “A selecdo de habilidades na BNCC esté relacionada
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com aqueles conhecimentos fundamentais para que o estudante possa apropriar-se do
sistema linguistico que organiza o portugués brasileiro” (Brasil, 2017, p. 139). E continua
“Alguns desses objetivos, sobretudo aqueles que dizem respeito a norma, sao transversais

a toda a base de Lingua Portuguesa” (Brasil, 2017, p. 139).

Logo, pode-se concluir qgue ambos 0s documentos entendem que o caminho mais
correto para o ensino de Lingua Portuguesa na escola é a partir dos conhecimentos ja
adquiridos pelos alunos (nesse caso em especifico, criancas e adolescentes do 6° ao 9°
ano) e, aos poucos, introduzir conceitos gramaticais, nao corrigindo, mas sim

apresentando uma variacdo (a padréo); ampliando os conhecimentos dos estudantes.

Abaixo, tem-se um quadro com um resumo dos eixos de integracao previstos pela
BNCC.

Quadro 1: Eixos de integracdo para o ensino de Lingua Portuguesa.

Eixos de integragdo para o ensino de lingua portuguesa

Desenvolvimento da capacidade de se expressar oralmente,

Oralidade ) L o
compreendendo diferentes contextos e situagbes comunicativas.
] Compreensdo e interpretacdo de textos, sejam eles literarios, informativos,
Leitura o
visuais, entre outros.
Escri Producdo de textos prdprios, com atencdo a coesdo, coeréncia, correcao
scrita

gramatical e adequacao ao contexto.

L Estudo da lingua, compreendendo seus aspectos gramaticais, semanticos,
Analise Linguistica | . .
discursivos, pragmaticos, entre outros.

3 Producdo autoral de textos em diferentes géneros, valorizando a expresséo
Producdo de texto | o
individual e a criatividade.

Fonte: BNCC

ENTENDENDO A PESQUISA

Segundo Marconi e Lakatos (1992), o planejamento de uma pesquisa deve ser
feito da seguinte maneira: a) preparacao da pesquisa; b) fases da pesquisa e c) execucao
da pesquisa. Esses itens podem ser subdivididos, porém, para o interesse dessa pesquisa,
me ative a analise apenas da especificacdo dos objetivos, enquadrados na preparacdo da
pesquisa; da selecdo de métodos e técnicas, inserida nas fases da pesquisa e da coleta de
dados, ja posicionada na execucdo da pesquisa. Com relacdo a especificacdo dos

objetivos, ela inicialmente responde a razdo pela qual se pretende pesquisar. No caso da
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delimitacdo do presente trabalho, estabeleceu-se como objetivo analisar como tem sido
trabalhada a gramatica nas aulas atraves das vozes de alguns professores de Lingua
Portuguesa da rede municipal de Natal. Apds encontrar tal resposta, iniciou-se a pesquisa
em si. E na pesquisa que o cientista devera selecionar os métodos e técnicas que serdo
utilizadas. Essa escolha, de acordo com Marconi e Lakatos, “dependera dos varios fatores
relacionados com a pesquisa, ou seja, a natureza dos fendbmenos, o objeto da pesquisa, 0s
recursos financeiros, a equipe humana e outros elementos que possam surgir no campo
da investigacdo” (p. 33). Finalmente, depois das etapas anteriormente citadas, iniciou-se
a execucdo da pesquisa, que abordou, entre outros, a coleta dos dados para, em seguida,

iniciar a aplicagdo das técnicas selecionadas.

A motivacdo em escolher tal tematica surgiu ainda durante a pds-graduacao,
quando cursava a disciplina Tépicos de Gramatica com o professor Lidemberg Rocha de
Oliveira, no IFESP. Com o passar dos meses, comecei a ministrar aulas de arte em uma
escola de ensino fundamental anos finais, e 14 pude conhecer e estreitar lacos com
professores de Lingua Portuguesa. A partir de entdo, decidi investigar como se dava a
pratica dos colegas em relacdo a gramatica. Sob a supervisdo da minha orientadora, iniciei
minha busca por materiais sobre o0 assunto. Em seguida, ao pensar a melhor forma para
conseguir os dados, decidi que seria melhor utilizar o questionario, pois pensando na
rotina dos professores e as informacdes de que eu precisava, era a ferramenta que mais se

enguadrava. Ao pensar nas questdes, criei uma objetiva e deixei as demais subjetivas.

Para essa pesquisa 0 total de participantes limitou-se a 6 professores de LP,
atuantes do sexto ao nono ano do ensino fundamental Il que lecionavam em trés escolas
distintas da zona norte da capital potiguar. A razdo para isso é de cunho logistico e pela
minha experiéncia como professor de artes em duas dessas escolas, em que pude conhecer
um pouco da vivéncia dos professores de LP dessas instituicdes. Para o aporte tedrico,

destinei cerca de 6 meses lendo acerca do assunto em questao.

ANALISE DOS DADOS: OUVINDO OS ENVOLVIDOS

Para auxiliar o leitor que ndo esta familiarizado com a geografia de Natal, abaixo
tem-se um mapa da regido onde estdo localizadas as escolas em que atuam os professores

envolvidos na pesquisa.
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Figura 1 mapa da regido onde estdo localizadas as escolas. Zona norte de Natal/RN.
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Antes de partir para a analise dos dados em si, eis o perfil dos envolvidos na

pesquisa:
Quadro 2: Perfil dos professores participantes da pesquisa.
Tempo de formado Tempo de sala Especializagao
Professora A 13 anos 16 anos sim
Professor B 10 anos 10 anos sim
Professora C 21 anos 20 anos sim
Professor D 11 anos 11 anos sim
Professor E 31 anos 34 anos sim
Professor F 31 anos 38 anos sim

Fonte: dados coletados através do questionario.

Pelos dados acima apresentados, pode-se perceber que em sua maioria, 0S
professores depois de formados ndo passaram muito tempo para assumir suas fungdes em
sala de aula e todos possuem especializacdo na area de formacdo e alguns em areas
correlatas. O que é bom tanto para o profissional quanto para os alunos, uma vez que,

apesar de ndo garantir a qualidade do ensino, aumenta as chances disso acontecer.
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Apresento também um quadro com as perguntas feitas aos professores.

Quadro 3: perguntas feitas aos professores.

Questionario

Quais objetos de conhecimento vocé costuma priorizar em suas aulas?
Efeitos de sentido

Reviséo/edic¢do de texto informativo e opinativo

Construgéo composicional

Morfossintaxe

Elementos notacionais da escrita/morfossintaxe

Semantica/Coeséo

Figuras de linguagem

Houve mudangas em relacdo ao foco do ensino de Lingua Portuguesa. Assim como prop&em o0s
documentos vigentes, o ensino deve se dar em escuta/leitura, producdo de textos e anélise
linguistica/semiotica. Como vocé compreende a analise linguistica/semidtica?

Como se da a analise linguistica na sua préatica diaria de sala de aula? Por exemplo, vocé utiliza
exercicios do livro didatico, trabalha aspectos linguisticos a partir do texto, trabalha com listas de
exercicios etc.?

Em sua prética de ensino que ferramentas didaticas vocé utiliza para trabalhar a analise linguistica?
Existem varias concepg¢des de gramatica, cada uma delas em sua época defendida por uma corrente de
pensamento. Com isso em mente, com qual vocé se identifica mais?

Com que frequéncia vocé busca se atualizar em relacdo aos novos direcionamentos dados pelos
documentos eu regem o ensino de Lingua Portuguesa? Tem algum curso de pds-graduacéo?

A primeira questdo era de multipla escolha e versava sobre objetos de
conhecimento. O objetivo dessa primeira pergunta era descobrir os objetos de
conhecimentos mais presentes nos planos de aulas dos professores entrevistados. Ao
analisar as respostas, percebi que a maioria dos entrevistados — que representa cerca de
83,33% - entende que a morfossintaxe e a semantica/coesdo tém presenca certa em suas
aulas. O que sugere um direcionamento a analise linguistica per si no tocante a construcéo

de planos de aula.

Para 66,66% dos professores envolvidos na pesquisa é importante dar espaco para
os efeitos de sentido e os elementos notacionais/morfossintaxe. Ja para 50% (3
professores) dos participantes, a construgdo composicional é um elemento importante no

momento de pensar sobre objetos de conhecimento a serem ensinados em sala de aula.

Por fim, 33,33% acreditam que a revisdo/edicdo de texto informativo e opinativo
e as figuras de linguagem também devem figurar entre os relevantes. Quando indagados

sobre como compreendiam a analise linguistica/semidtica perante as sugestdes
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apresentadas pelos documentos oficiais, apesar de terem opiniGes bem especificas, elas
convergiam em um ponto: a fungdo da analise linguistica/semiotica. Em uma das falas a
professora A'® comprova essa tese: “ser uma ponte facilitadora no processo linguistico
que proporciona ao aluno condi¢des de interpretacdo mais precisas e permitindo-o refletir

sobre a lingua em uso, interacdo e pratica”.

Partindo para a terceira questdo, que versava sobre a aplicacdo dessa analise
linguistica/semiodtica na pratica diaria de sala de aula, em sintese, os professores
afirmaram partir de textos escolhidos para em seguida levantar aspectos gramaticais, bem
como o uso de lista de exercicios, livros didaticos, entre outros. Como afirma o professor
B: “Na prética, os trabalhos linguisticos sdo elaborados a partir de textos pesquisados
além de listas de exercicios.” O que responde também a pergunta nimero quatro acerca
dos materiais utilizados por eles. Quanto ao tipo de gramatica com a qual os professores
participantes se identificavam (questdo 5), tem-se uma ligeira vantagem para a normativa.
Embora alguns tenham respondido que por suas convic¢Ges e ou baseados em sua
formacdo académica, preferirem a gramatica internalizada e ou descritiva, 0s que optaram
pela normativa, entendem que ela fundamenta os conteudos presentes no curriculo
escolar, como justifica a professora C: “Com a gramatica normativa, pois ela é a base que
fundamenta o conteido escolar.” O que parece ser coerente com 0 que se percebe sobre
a relacdo escola-mercado de trabalho, em que o conteddo apresentado pela gramatica
normativa € o exigido em provas de concurso e de admissdo em empresas privadas.
Finalmente, a respeito da questéo seis, que buscava saber sobre a formacao e atualizagédo
dos professores, ficou claro que todos além de possuirem pos-graduacdo na area,

compreendem ser fundamental estar atualizados de acordo com os documentos oficiais.

E quanto aos documentos oficiais? Através das respostadas obtidas pelo
questionério, em especial na questdo 5, restou claro que, para a maioria dos professores
consultados, os documentos sdo importantes como sugestores de objetos de
conhecimento, mas na pratica, preferem adotar uma abordagem mais normativa como
pode ser vista na fala da professora C. Tal atitude contraria o que sugerem os documentos
norteadores e pode levar o ensino de gramatica em sala de aula a continuar “regra pela

regra” e sem a reflexdo e a criticidade previstas pela BNCC e os PCN.

16 Por questoes éticas, resolvi nomear os professores participantes da pesquisa utilizando letras.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir que as mudangas ocorridas na educagédo brasileira durante o
século passado trouxeram muitos pontos positivos bem como desafios. O acesso ao
conhecimento e as inimeras pesquisas acerca do ensino de gramatica na escola séo muito
bem-vindos e possibilitaram o entendimento e o debate produtivo e que hoje, tornam
trabalhos como este, possiveis e importantes. Tanto a BNCC como os PCN sdo marcos
nessa historia e sdo extremamente positivos como orientadores ndo sé para o ensino de
LP, mas como do ensino de forma geral. No entanto, a pesquisa mostrou que as
convicgdes individuais dos professores prevalecem quanto & abordagem utilizada em sala
de aula. A gramética normativa é predominante e sdo diversos os fatores que explicam tal
situacdo. Por exemplo, os conhecimentos da norma culta sdo 0s que sdo cobrados em
provas de concurso, em redacdes formais, textos de lei etc. Logo, 0 interesse por essa

variacdo da nossa lingua ndo diminuira enquanto isso ndo mudar.
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O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DE UMA ESCOLA PUBLICA DE
NATAL/RN E SUAS DIRETRIZES EM RELACAO A PREVENCAO AS
DROGAS

Jorge Alexandre Francelino Da Silva
Elisangela Ribeiro De Oliveira Cabral

A policia militar € a corporacdo que exerce o poder de policia no ambito interno
das forcas armadas, garantindo a seguranca, a ordem e a lei no estado do Rio Grande do
Norte. Enquanto agente de segurancga publica, somos os profissionais instituidos pelo
Estado para realizar rotinas de protecdo e seguranca ao bem-estar coletivo e do cidadao,
bem como de seu patriménio. Realizando patrulhamento constante de vias, nossa missao
se constitui no sentido de orientar a populacdo, conter distdrbios civis, realizar acfes de
busca a criminosos e recuperacdo de bens, atender ocorréncias como acidentes de

transitos, brigas, assaltos e outras perturbacdes.

De acordo com o site da policia militar do RN, a organizacéo bésica da Policia
Militar do Estado do Rio Grande do Norte foi instituida pela Lei Complementar n® 090,
de 04 de janeiro de 1991. A referida Lei Complementar prevé que a Policia Militar do
Estado do Rio Grande do Norte € estruturada em 6rgaos de apoio e 6rgdos de execucao,
onde os 6rgdos de direcdo realizam o comando e a administracdo da Policia Militar, sob
autoridade do Comandante Geral, e incumbem-se do seu planejamento e organizacao,
visando as necessidades em pessoal e material e 0 emprego da Corporacdo para o
cumprimento de suas miss@es, e acionam, por meio de diretrizes e ordens, os érgdos de

apoio e de execucdo, controlando e fiscalizando a atuacao desses 6rgaos.

Os orgdos de apoio realizam a atividade-meio da Policia Militar, atendendo a
todas as suas necessidades de pessoal e material, e atuam em cumprimento de diretrizes
e ordem dos 6rgédos de direcdo que planejam, coordenam, controlam e fiscalizam sua
atuacdo. J& os oOrgdos de execucdo, por sua vez, sao constituidos pelas Unidades
Operacionais, realizando a atividade-fim da Policia Militar, cumprindo as missdes, 0s

objetivos e as diretrizes e ordens emanadas dos 6rgaos de direcdo nos termos da Lei.

Aqui enfatizo minha atuagéo enquanto policial militar nesta corporagéo, iniciada
em 2004, quando compus o efetivo da entdo 3?2 Cia, do 9° Batalhdo, na época, situado no

Bairro Santarém, Zona Norte de Natal. Na ocasido, pude vivenciar significativas
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experiéncias junto a essa corporacéo, desde servicos de guarda na companhia, passando
pelo radiopatrulhamento em viaturas, até o servi¢co nas Bases de Policia Comunitaria, em
diversos bairros da Zona Norte da capital do estado do Rio Grande do Norte, Natal.
Regido essa que me proporcionou 0 contato mais direto com necessidades de uma

populacdo carente de seguranca e de politicas publicas em geral.

Depois de alguns anos atuando junto aos 6rgaos de execucdo com policiamento
basicamente ostensivo, fui transferido para a Cia de Turismo, onde estive por um curto
periodo. Logo em seguida, fiz a inscricao e fui selecionado para atuar junto ao Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD), programa social da policia militar, ao
qual presto servico até os dias atuais, e onde pude conhecer uma instituicdo que abre o
leque de atuacdo para além da ostensividade, desenvolvendo um policiamento de
permanéncia preventivo nas escolas publicas e privadas, com a misséo de colaborar com
criancas e adolescentes para que facam boas escolhas, no que se refere a prevencao as
drogas e também a varios outros componentes e motivos que 0s conduzem para a tomada

de decisdes em suas vidas.

Como policial militar, atualmente Coordenador Pedagdgico Estadual do
PROERD PMRN, tenho a oportunidade de colaborar diretamente para o fortalecimento
dessa rede de prevencdo, através da formacdo, capacitacdo e atualizacdo de Policiais
Militares Instrutores PROERD, que agem no interior das escolas, em contato direto com
estudantes e toda comunidade escolar. Através dessa minha atuacdo, conheci a Escola
Municipal Estudante Emmanuel Bezerra, localizada no Bairro Planalto, Natal — RN. Essa
escola poderia ser “mais uma” dentre tantas onde ja trabalhei, mas, pelo fato de a escola
ser localizada no bairro onde resido, e por conhecer a dificil realidade social na qual esta
inserida, suscitou em mim a vontade de analisar um pouco mais a fundo a atuacgdo
pedagogica dessa instituicdo de ensino em relagdo a prevencao as drogas e seu reflexo

efetivo na vida dos estudantes.

O debate sobre drogas e juventude tem se constituido relevante por pais, filhos e
educadores. Prevenir o uso e abuso das drogas e compreender 0s prejuizos causados por
elas é imperioso. Nessa direcdo, em 1992 foi concebido no Rio de Janeiro, o Programa
Educacional de Resisténcia as Drogas e a Violéncia (PROERD). O modelo, que teve

origem nos Estados Unidos, em 1983, ja foi desenvolvido em mais de 50 paises.
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O PROERD atua oportunizando que estudantes das redes publica e particular
tenham acesso a cursos ministrados por policiais militares voluntéarios, habilitados
pedagogicamente, em parceria com pais, professores e comunidades. Com énfase na
prevencdo ao uso de drogas, os curriculos, especificos para cada faixa etaria, constroem
junto ao estudante, as maneiras de estar seguro nos diversos ambientes que frequenta, a
fazer escolhas saudaveis e responsaveis, a evitar a violéncia, a resistir as pressdes diretas
ou indiretas e a identificar e acionar a sua rede de ajuda, quando necessario. O dialogo
didatico e constante, com escuta, é fundamental e pode contribuir para orientar jovens a

fazerem boas escolhas frente a essa problematica.

Desse modo, o problema de pesquisa que buscamos responder é: “No Projeto
Politico Pedagdgico da escola contexto de pesquisa, ha diretrizes orientadoras em relagéo
a prevencdo ao uso de drogas? O objetivo geral deste estudo é revelar se no Projeto
Politico Pedagdgico da instituicdo contexto de pesquisa ha diretrizes em relagdo a
prevencado do uso de drogas. Como objetivos especificos pretende-se: a) Realizar revisdo
sistematica da literatura; b) Caracterizar a escola contexto de pesquisa; c) Revelar o perfil
dos estudantes que frequentam a escola contexto de pesquisa; d) Conhecer o PPP da

Escola Municipal Estudante Emmanuel Bezerra/RN.

As andlises realizadas nesse trabalho, que discute sobre as diretrizes orientadoras
em relacdo a prevencdo do uso de drogas em uma escola publica do municipio de Natal,

trazem uma reflexdo de como, e se o Projeto Politico Pedagdgico aborda essa questao.

A producdo textual para esse estudo, do ponto de vista metodoldgico, se deu
através de analise bibliografica e documental das Diretrizes Internacionais Sobre a
Prevencdo do Uso de Drogas (2012), do Plano Nacional de Politicas Sobre Drogas
(Planad) (2019), dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (1996), a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) (2018), e a analise do PPP da escola pesquisada.

No que se refere aos PCN Saude (1996, p. 271), afirmam que quanto a abordagem
da tematica prevencdo as drogas na escola: “E inegavel que a escola seja um espaco
privilegiado para o tratamento do assunto, pois o discernimento no uso de drogas esta
diretamente relacionado a formagé&o e as vivéncias afetivas e sociais de criangas e jovens,

inclusive no ambito escolar”.

Dessa maneira, percebemos a escola como um lugar onde as relacdes se dao,

186




experiéncias externas a ela se compartilham e o aprendizado acontece. Por essa razao,

consideramos relevante analisar o PPP da escola onde se desenvolveu este estudo.

Assim, esse trabalho tem grande relevancia para a reflexdo sobre uma préatica
educacional significativa no que diz respeito ao papel social da escola publica, trazendo
para dentro dela, inicialmente através de seu PPP, assuntos que fazem parte da realidade

de estudantes, pais e funcionarios, inclusive, a prevencgéo as drogas.

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p. 297), no
componente curricular Ciéncias, dentre as competéncias esperadas para o0s estudantes do
ensino fundamental, é necessario conhecer, apreciar e cuidar de si, do seu corpo e bem-
estar, compreendendo-se na diversidade humana, fazendo-se respeitar e respeitando o
outro. Segundo as habilidades esperadas para os anos finais do Ensino Fundamental, esta
(EF06CI10) enunciando para explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode

ser afetado por substéncias psicoativas.

Os educadores e toda a instituicdo escolar, ao realizarem um trabalho pedagdégico
abordando essa tematica através de uma metodologia apropriada, poderdo contribuir para
estimular as habilidades basicas necessarias dos estudantes, conhecimentos que vao além
da questdo estritamente vinculada as drogas, mas movem-se, pois, possibilitando
compreender no que se refere a escolhas saudaveis e responsaveis em todos 0s aspectos
davida do jovem cidadéo, reforcando, dessa maneira, o desenvolvimento da funcéo social

da escola.

FUNDAMENTACAO TEORICA
O TRABALHO PEDAGOGICO E A FUNGAO SOCIAL DA ESCOLA

Em um ambiente escolar, todas as acOes e praticas precisam ter intencionalidade
pedagogica; necessitam ser acfes conscientes nas relagfes individuais e coletivas, que
busquem a producdo do conhecimento. Ou seja, num contexto escolar, os professores,
mas ndo so eles, e sim todos os envolvidos na producgéo coletiva do conhecimento, devem
realizar um trabalho pedagogico, a partir do qual, declarem para o desenvolvimento da
funcdo social da escola. Funcéo social essa, que vai além da preocupacédo de preparar o

estudante para o mercado de trabalho, através da definicdo de curriculo, estratégias ou
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rotinas. Mas sim, que busca desenvolver um processo significativo, favorecendo para a
formacdo de um cidad&o critico, com possibilidades de agir sobre 0 meio em que vive e

construir ou reconstruir sua propria historia.

Legitimando as afirmativas acima, o Documento Curricular do Estado do Rio
Grande do Norte (2018, p. 23), traz alguns pressupostos do trabalho pedagdgico, onde o
primeiro principio basico para o seu desenvolvimento € a “compreensdo da globalidade
do educando, enquanto ser que aprende, sonha e ousa, em busca de uma convivéncia

social libertadora fundamentada na ética cidada.”

Corroborando para a compreensdo do que seja trabalho pedagdgico, Fuentes e

Ferreira (2017, p. 724), apresentam alguns pressupostos que o caracteriza:

[...] a) é trabalho e como tal denota caracteristicas ontoldgicas e
historicas; b) envolve o trabalho de profissionais da educacéo e de
estudantes, portanto sua producdo é relativa sempre a um determinado
grupo de sujeitos; c) é pedagdgico, portanto, especificamente orientado
a um processo de producdo de conhecimentos; d) € intencional, tem
objetivos definidos em sua sociabilidade, entdo, é politico.

Segundo os autores, essas quatro dimensdes se articulam entre si, dando uma
caracteristica multidimensional ao trabalho pedagégico, indispensével para a realizacéo
da funcéo social da escola. Ora, o trabalho pedagdgico € consciente, busca a producdo
coletiva do conhecimento, € social por exceléncia, e € desenvolvido a partir da relagédo
entre as esferas individuais e coletivas. “Superar possiveis dificuldades na articulacdo da
multidimensionalidade, que garante a integralizacdo de um trabalho pedagdgico, implica
também constitui-lo como préxis pedagdgica” (Fuentes; Ferreira, 2017, p. 734).

Ademais, ndo podemos esquecer que o trabalho pedagdgico se da quando “na
escola, ha espacos e tempos para a producao de conhecimento em movimentos dialégicos
e dialéticos entre o projeto pedag6gico individual dos professores e o projeto pedagdgico
institucional, constituindo a préaxis pedagdgica” (Ferreira, 2018, p. 591). Aqui,
reconhecemos a limitacdo desse estudo, quando delimitou uma andlise documental ao
PPP da escola fonte de pesquisa. Mas, entendendo que o PPP tenha sido um documento
“planejado por sujeitos organizados em seus coletivos, a reunido de muitas praticas
caracterizadas por serem intencionais, sistematicas, politicas e, claro, pedagogicas, que,

articuladas, fundem-se em praxis” (Fuentes; Ferreira, 2017, p. 735).

Portanto, ndo se pode dissociar o planejamento da pratica, claro, levando em
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consideracdo o fazer e o refazer, a flexibilidade das a¢fes programadas, que devem ter
espaco garantido no préprio documento. Assim, entendemos que, ao analisarmos o PPP,
poderemos ou deveriamos compreender também, a praxis pedagdgica (acao-reflexéo-
acao), o que implicaria a integralizacédo do trabalho pedagdgico como unidade da teoria e

da pratica.

Assim sendo, levando em consideracdo o perfil da escola contexto de pesquisa e
dos estudantes que a frequentam, é que tivemos a intencdo de entender sua praxis
pedagdgica, analisando o PPP daquela instituicdo de ensino, para verificarmos se esta
sendo proposto um trabalho pedag6gico multidimensional, e que bem defina a funcéo
social da escola; e se a funcdo social da escola leva em consideracdo a realidade na qual
ela e seu publico alvo estdo inseridos, pois, o “trabalho pedagdgico exige uma leitura do
real, uma proposicdo, uma validacdo da proposta e, ao longo do processo, uma avaliacao.
Por isso, € praxis” (Ferreira, 2018, p. 606). Procuramos analisar também,
especificamente, se esta implicita nesses fatores, a necessaria e adequada abordagem a

prevencdo as drogas, problematica tdo presente naquela realidade social.

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO: DIRETRIZES PARA O
PLANEJAMENTO DAS AULAS

O trabalho pedagOgico, em momento algum, pode estar dissociado do
planejamento. Com foco em sua caracteristica multidimensional, o trabalho pedagdgico
deve buscar garantir, a partir do planejamento, que a escola desenvolva bem o seu papel

social de colaborar para a garantia do exercicio dos direitos sociais e individuais.

Como ponto de partida para essa discussdo, citamos a propria Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil que, em seu Art. 210 afirma: “Serdo fixados contetddos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo bésica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. A definicdo de tais
conteudos e o refletir sobre todas as praticas que antecedem e sucedem sua aplicacao na
escola, devem fazer parte de um processo sistematico, analitico, critico e coletivo da
construgdo do Projeto Politico Pedagogico (PPP), que é um dos produtos do planejamento
e que deve estar na base de atuacao de toda e qualquer instituicdo de ensino, e que deve,

segundo o Documento Curricular do Estado do Rio Grande do Norte (2018, p. 23), conter

189




uma “proposta curricular contextualizada em funcdo das peculiaridades do meio e das

caracteristicas, interesses e necessidades dos educandos.

Para Vasconcellos (2000), o PPP “é o plano global da instituicdo. Pode ser
entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o
tipo de acdo educativa que se quer realizar. E um instrumento tedrico-metodolégico para

a intervencdo e mudanca da realidade.”

O Projeto Politico Pedagdgico deve ser elaborado pela instituicdo de ensino,
reunindo as diretrizes para a escola segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBEN n°® 9.394 de 1996, compde-se de diversos projetos a serem
executados, atua no exercicio do papel politico exercido pela escola como agente social,

junto as acdes educacionais que tributam para o processo de ensino-aprendizagem.

Destarte, se o PPP requer um planejamento participativo, se busca a definigéo de
acdo educativa a ser realizada, se busca intervencéo e mudanca de realidade, logo é social,
historico-ontoldgico, politico e, por natureza, pedagogico. E, se construido coletivamente,
o PPP envolve a todos no trabalho pedagdgico consciente, organizando e sistematizando

acdes concretas na busca do desenvolvimento das fungdes institucional e social da escola.

Todo e qualquer trabalho requer planejamento para que as acdes em seu
desenvolvimento sejam mais efetivas e organizadas, com menos desprendimento de
esforgcos desnecessarios e, consequentemente, corrobora para um ambiente de trabalho
mais agradavel e produtivo. No contexto escolar ndo acontece diferente. Quando os
professores se preocupam apenas em cumprir com o programa de contedos e a gestdo
volta todo o seu tempo para questdes burocraticas, acaba por acontecer os tdo conhecidos
“incéndios”, que provocam desconforto e toma todo tempo dos envolvidos nos processos
educacionais, gerando estresses no ambiente de trabalho. Corroborando com tal ideia,
Vasconcellos (2000) afirma que “a funcdo do projeto é justamente ajudar a resolver

problemas, transformar a pratica e, no limite, tornar menor o sofrimento”.

Além disso, é imprescindivel que educadores e demais envolvidos no processo
educacional tenham o real compromisso com o desenvolvimento de suas fungdes; tenham
a consciéncia da importancia das acbes que desenvolvem no contexto escolar e seus

reflexos nas vidas dos alunos. Dessa forma, ndo se pode “fazer por fazer”. O trabalho
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pedagogico, desenvolvido em torno do PPP vem justamente evitar que tais profissionais
se corrompam a uma postura mesquinha. O PPP, ao ser assumido por um grupo, como
bem reforca VVasconcellos (2000), “¢ uma maneira de se enfrentar o processo de alienacao,

exigindo que as a¢des sejam intencionais”.

Sendo assim, nos perguntamos: quais as inten¢des do PPP da escola contexto de
pesquisa? Ele é realmente um referencial para a realizacdo do trabalho pedagdgico e a
comunidade escolar o reconhece como tal? Ele expressa o desejo e compromisso do

grupo?

O Projeto Politico Pedagdgico, segundo afirma Vasconcellos (2000) “é composto,
basicamente, de trés grandes partes, articuladas entre si: Marco Referencial (O que
queremos alcancar?); Diagnostico (O que nos falta para ser o que desejamos?); e

Programacao (O que faremos concretamente para suprir tal falta?)”.

Outras questfes vém a tona: Qual a tomada de posi¢do da escola contexto de
pesquisa em relacdo a sua identidade? Quais seus compromissos e rumos? Quais seus

elementos de fundamentacéo teorica?

O PPP da Escola Municipal Estudante Emmanuel Bezerra, no Rio Grande do
Norte, cita VVasconcellos (2002) como fundamentacéo tedrica, e afirma, nas paginas 4 e
5, que o documento tem uma estrutura basica apresentada em trés divisdes: 0 marco
situacional — uma espécie de diagnostico da escola; o marco referencial ou conceitual —
parte que esclarece suas concepcdes e os fundamentos tedricos metodolégicos; e por
ultimo, porém ndo menos importante, 0 marco operacional — componente inquiridor da

programacao, ou seja, o desejo coletivamente construido.

Aqui encontra-se uma pequena diferenca, entre o conteldo apresentado no
documento em relagéo ao exposto pelo autor em sua obra citada. Talvez apenas uma
diferenca de nomenclatura, mas que pode ter reflexos na compreensdo dos conceitos.
Como vimos, Vasconcellos (2000) afirma que o PPP é composto basicamente de trés
partes, a saber: marco referencial, diagndstico e programacdo. O que ja difere da
afirmacéo contida no PPP da escola contexto de pesquisa. O marco referencial, esse sim,
ainda segundo o autor, é composto por trés grandes partes: marco situacional (onde
estamos, como vemos a realidade), marco doutrinal ou filoséfico (para onde queremos

ir), marco operativo (que horizonte queremos para nossa a¢do). Essas trés partes ndo estdo
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dissociadas, e sim, apresentam correspondéncias entre eles.

O PPP da instituicdo contexto de pesquisa, na pagina 11, traz uma reflexao sobre
0 objetivo da escola, reafirmando seu papel enquanto garantidor do processo de ensinar e
aprender das criancas, adolescentes e adultos. Porém, afirma o documento, o papel da
escola, atualmente, vai além disso, assumindo um papel significativo na formagéo do ser
como cidaddo, reforgando sua funcéo social de formar o cidaddo com possibilidades de
(re) construir sua prépria historia, com identidade e cidadania, suscitando no fazer
cotidiano escolar, os valores imperativos a formacdo humana. O documento se
fundamenta em Freire (1977, p. 52), que esclarece: “saber que ensinar ndo é transferir

conhecimento, mas criar possibilidades para a sua prdpria producéo ou a sua construgao”.

A partir da pagina 25, o PPP em analise, ao listar o marco referencial ou
conceitual, descreve desafio em delinear propostas exequiveis, que sdo eficazes caso

tenham em seu alicerce a triade: gestdo democratica, conselho de escola e o proprio PPP.

O documento destaca 0 novo enfoque da gestdo escolar, que passa a ser
democratica, com participacdo direta da comunidade escolar. Fundamentando essa

postura, o documento cita Luck (2000, p. 12), esclarecendo que gestdo escolar:

“E uma dimens&o, um enfoque de atuagdo, um meio e ndo um fim em
si mesmo, uma vez que o objetivo final da gestdo é a aprendizagem
efetiva e significativa dos alunos, de modo que, no cotidiano que
vivenciam na escola, desenvolvam as competéncias que a sociedade
demanda... O aluno ndo aprende apenas na sala de aula, mas na escola
como um todo: pela maneira como a mesma é organizada e como
funciona; pelas agdes globais que promove; pelo modo como as pessoas
nela se relacionam e como a escola se relaciona com a comunidade...
Diante desse desafio, ganha corpo e importancia a gestao da escola e a
atuacdo dos profissionais que a promovem”.

Para essa nova pratica democrética, é imprescindivel que o gestor passe a
reconhecer nos professores e demais funcionarios, profissionais com 0s quais precisara
construir pontes de didlogo e desenvolver préaticas interativas e democréaticas que o
conduza a uma nova gestdo. Sendo que essa nova gestdo se dara desde a elaboracéo do
Projeto Politico Pedag6gico por toda a comunidade escolar, passando pelos resultados de
aprendizagem efetiva e significativa em sala de aula, e desencadeando na formacéo de

um cidaddo consciente e construtor de sua historia.

O documento ainda cita a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (Lei n®
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9.394/1996), que orienta que os sistemas de ensino definam as normas de gestéo
democratica do ensino publico na Educacdo Basica, respeitando os principios contidos no
Art. 14 dessa mesma lei, a saber: | — participacdo dos profissionais de educacdo na
elaboracdo do PPP; Il — participacdo das comunidades escolar e local em conselhos

escolares ou equivalentes.

O conselho escolar, por sua vez, apresenta-se como um mecanismo de
participacdo ativa, onde “escola e comunidade se identificam no enfrentamento ndo s
dos desafios escolares imediatos, mas dos graves problemas sociais vividos na realidade

brasileira” (Brasil, 2004, p. 37). Segundo Almeida (2002, p. 20), o conselho escolar é:

(...) um colegiado formado por representantes de todos os segmentos
das comunidades escolar e local, com objetivo de democratizar as
relacBes de poder no interior das escolas. Por meio dele, todas as
pessoas ligadas a escola podem se fazer representar e decidir sobre
aspectos administrativos, pedagogicos e financeiros, tornando esse
coletivo ndo sé um canal de participacdo, mas também um instrumento
de gestdo da propria escola.

A proposicao da formacéo de um conselho escolar atuante, representativo de todos
0S segmentos e turnos da escola, proporcionara representatividade e desenvolvera um
sentimento de pertenca e, consequentemente, cuidado com a instituicdo de ensino e com

sua praxis pedagogica.

Reforgando a importéncia do terceiro mecanismo da triade apresentada, que é o
préprio PPP, o documento em analise afirma que esse mecanismo “é um instrumento que
busca organizar o trabalho pedagogico de forma a problematizar os conflitos e superar as
relacfes de competitividade, corporativas e autoritarias”. Veiga (2000, p. 10) esclarece:

O projeto busca um rumo, uma direcdo. E uma ag&o intencional, com
um sentido explicito, com um compromisso definido coletivamente.
Por isso, todo projeto pedagdgico da escola €, também, um projeto
politico por estar intimamente articulado ao compromisso sociopolitico
com os interesses reais e coletivos da populagio majoritéria. E politico
no sentido de compromisso com a formagéo do cidad&o para um tipo de
sociedade (...) Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacao do cidaddo
participativo, responsavel compromissado, critico e criativo.

Aqui, destacamos na afirmacédo de Veiga, algumas caracteristicas do PPP, citadas
durante todo esse trabalho de analise documental: a busca de um rumo, a intencionalidade

da acdo educativa, a construcdo coletiva, o foco na formacéo do cidadao participativo.
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Portanto, fazendo jus ao préprio nome, um Projeto que realmente é Politico e Pedagdgico.

Como vimos, uma das trés grandes partes que compdem a estrutura de um PPP,
segundo Vasconcellos (2000), € a programacao, que trata da proposta de acdo; o que €
necessario e possivel para diminuir a distancia entre o0 que vem sendo a instituicdo e o
que deveria ser. O autor discorre sobre a programacao e a importancia da previsao de
concluséo; fala também como a definicdo de uma programacdo pode trazer clareza de
caminhada em algumas situacdes especificas; coloca ainda a programacdo como um
conjunto de a¢des concretas assumido pela instituicdo, naquele espaco de tempo previsto

no plano, que tem por objetivo superar as necessidades identificadas.

Muitos PPPs acabam ficando com sua dindmica descrita apenas no papel,
justamente pela ndo aplicacéo da programacao. Outros, ainda, nem trazem sequer em seu

conteudo essa indispensavel parte da estrutura.

O PPP em andlise cita, timidamente, a programac&o, na pagina 5, ao colocar o
marco operacional como componente inquiridor da programacdo. Porém, em nenhum
outro momento desse documento, expde claramente a proposta de acao para se diminuir

a distancia entre 0 que a instituicdo é e o que efetivamente ela deveria ser.

CONTRIBUICOES DO PROERD E A PREVENCAO AS DROGAS NO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DAS ESCOLAS DE EDUCACAO
BASICA

O PPP da escola contexto de pesquisa também traz fundamentacdo de sua acao
pedagogica nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Na pagina 39, ao citar os
temas transversais, 0 documento expressa a importancia em se abordar questdes que vao
além das areas convencionais e reforca o comprometimento da comunidade escolar com
os grandes temas definidos pelos PCN: ética, saude, meio ambiente, pluralidade cultural

e orientacao sexual.

A escola, segundo o proprio documento afirma (p. 32), € “um espaco, por
exceléncia, de producdo e socializagdo de saberes que auxiliam na formacgdo da
competéncia académica, humana e na transformacao da sociedade”. E como bem afirma

Veiga (2000, p. 8), “a escola € o lugar de concepcao, realizagéo e avaliacdo de seu projeto
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educativo, uma vez que necessita organizar seu trabalho pedagdgico com base em seus

alunos”.

Concordando com a afirmacdo acima, que coloca o estudante como base do
trabalho pedagdgico, também pelo fato de o tema gerador “Salde”, apresentado pelos
PCNs, estar diretamente ligado a questdo da prevencdo as drogas, e porque o PPP em
andlise citou o Programa Educacional de Resisténcia as Drogas (PROERD) como
possivel colaborador do processo educativo (p. 33), sentimos a necessidade de trazer um
breve esboco dessa acdo social da Policia Militar e como ela trabalha a prevencdo as

drogas nas escolas.

O PROERD chegou ao Rio Grande do Norte no ano de 1992. Porém, foi instituido
oficialmente no ambito da Policia Militar do RN apenas em 2018, através do Decreto
28.639, de 21 de dezembro de 2018. Art. 1° - Fica instituido o Programa Educacional de
Resisténcia as Drogas do Estado do Rio Grande do Norte (PROERD/RN), integrante da
estrutura organizacional da Policia Militar do estado do Rio Grande do Norte (PMRN);
Art. 2° - O PROERD/RN €é um programa social que envolve a Policia Militar, a Escola e
a Familia, com a finalidade de desenvolver acBes socioeducativas, preventivas e
cooperativas, nas redes de ensino publica e escolas privadas do Estado do Rio Grande do
Norte, objetivando conscientizar criangas e adolescentes sobre os efeitos nocivos do uso

de drogas licitas e ilicitas, bem como fortalecer o exercicio da cidadania.

Diante da desafiadora realidade de ac¢fes de violéncia nas escolas, o PROERD
oportuniza a reducgdo de outros problemas locais afeitos a seguranca publica, além de
aproximar a policia militar da escola e da comunidade, fortalecendo o papel constitucional
de Policia Preventiva, conforme artigo 144 da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil: “A seguranca publica, dever do Estado, direito e responsabilidade de todos, é
exercida para a preservacdo da ordem publica e da incolumidade das pessoas e do
patrimonio, através dos seguintes 6rgaos: ... VV — policias militares e corpos de bombeiros

militares”.

De acordo com o artigo 44 da Resolucdo do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educacdo Bésica n° 4/2010, o projeto politico-pedagodgico deve
contemplar atividades intersetoriais, entre outras, de promocéo da saude fisica e mental e

prevencdo do uso de drogas.
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Portanto, percebemos fundamentada e favoravel a presenca da policia militar nas
escolas, pedagogicamente capacitada para desenvolver acbes preventivas ao uso de
drogas, de preservacdo da ordem publica e, principalmente, colaborando na formacéo de
cidaddos criticos e capazes de atuar sobre a realidade em que vivem, (re) construindo suas

histérias.

O PROERD tem suas ac¢Oes e metodologia fortemente embasadas pelas Diretrizes
Internacionais sobre a Prevencdo do Uso de Drogas, documento desenvolvido pelo
Escritorio das Nacdes Unidas sobre Drogas e Crime (UNODC), que auxilia no
desenvolvimento de politicas de prevencdo baseadas em principios éticos e nas melhores
evidéncias cientificas, identificando os principais componentes e caracteristicas de um

sistema eficiente de prevencdo as drogas.

O documento da UNODC (2014) traz pontos importantes a serem considerados
para 0 bom desenvolvimento de um trabalho de prevencdo voltado para a infancia.
Segundo este documento, nesta fase da vida:

[...] fatores como normas da comunidade, cultura escolar e qualidade da
educacdo se tornam cada vez mais importantes para o desenvolvimento
social, cognitivo e emocional que seja seguro e saudavel... capacitando
a crianca em idade escolar a lidar e se relacionar com escola e colegas...
Entre os principais objetivos do desenvolvimento na infancia esta o
controle de impulsos e autocontrole... habilidades de tomada de decisdo
e para resolver problemas... Filhos de familias desestruturadas muitas
vezes comegas a Se associar a pares com comportamentos
problematicos nesse momento, colocando-se, portanto, em maior risco
de escolhas negativas de vida, incluindo abuso de drogas e
envolvimento com atividades ilegais (UNODC, 2014, p. 19).

Assim, vale ressaltar que 0 PROERD desenvolve curriculos especificos voltados
para criangas desde a educacdo infantil, passando pelos anos iniciais do ensino
fundamental e indo até o 7° ano. Atualmente, estd em fase de estudos o curriculo para o

ensino médio.

A UNODC (2014, p. 20) também ressalta a importancia em desenvolver um
programa de habilidades parentais. E destaca: “uma forma de educagédo infantil,
acolhedora, na qual os pais estabelecem regras para comportamentos aceitaveis,
acompanhando de perto o tempo livre e os padrdes de amizade, ajuda a crianga a adquirir
habilidades para tomar decisdes.”

Em todos os curriculos do PROERD, o aluno tem a possibilidade de desenvolver
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atividades junto aos pais, seja nas conversas em familia dos curriculos da educacao
infantil e anos iniciais ou através do livreto do dever de casa no curriculo do 7° ano. Em
todas essas atividades, os pais sdo convidados a trabalhar juntos com seus filhos,

realizando tarefas que reforcam e expandem o aprendizado de sala de aula.
No que diz respeito a pré-adolescéncia, a UNODC (2014, p. 24) afirma que é:

um momento em que as intervencfes podem reforcar ou alterar as
experiéncias anteriores... 0 desejo de assumir fungdes de adultos e de se
tornar mais independente em uma circunstancia em que mudancas
significativas estdo ocorrendo no cérebro do adolescente também cria
um momento potencialmente propicio para decisfes mal tomadas e
envolvimento em comportamentos potencialmente prejudiciais.

Para essa fase da vida, a UNODC (2014) indica uma formacéo sobre prevencéo
baseada em habilidades pessoais e sociais e em influéncia social. O PROERD, em seu
curriculo para adolescentes (7° ano) traz uma gama de atividades que trabalha justamente
com os fatores citados pela UNODC (2014), que € o incentivo a habilidades de recusar
substancias e pressdo dos colegas, habilidades que discutem as influéncias sociais, dentre

outras.

Para aplicar tais atividades, o policial militar participa de um curso de formacao,
cujo objetivo € habilitd-lo para desenvolver as diversas atividades inerentes a um
educador social, e que o prepara para atuar com criancas, adolescentes e toda comunidade,
com objetivo de desenvolver uma rede de protecdo para prevenir o uso indevido de drogas

e fortalecer a¢des que disseminem a cultura de paz.

No que se refere a metodologia de ensino do PROERD, o curso do Proerd é
ministrado por um policial militar fardado com o auxilio do(a) professor(a). As licdes sdo
desenvolvidas em sala de aula por um policial militar com o acompanhamento do(a)
professor(a) de modo interdisciplinar. As licdes sdo ministradas por meio de encenagdes
teatrais e trabalhos em grupos para estudantes. Acontecem, ainda, as palestras para pais e

professores.

O curso é conduzido a estudantes suscetiveis as pressdes para experimentarem
drogas ou agirem de modo violento. O contetdo didatico-pedagdgico do programa é
composto de conhecimentos que aportam conteddos relativamente a seguranca pessoal,
maneiras de dizer ndo as ofertas de drogas, abuso e uso das drogas, autoestima, influéncia

dos meios de comunicacdo (propaganda), alternativas para ndo usar drogas, pressao dos
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companheiros, consequéncias do uso das drogas licitas e ilicitas (sobretudo o alcool e o
cigarro), principios de cidadania, maneiras de tratar com as tensdes do dia a dia e formas

de evitar a violéncia.

Dessa maneira, segundo Henri Wallon (2007), a abordagem para este aspecto é
sempre a de considerar a pessoa como um todo. Elementos como afetividade, emogdes,
movimento e espaco fisico se encontram num mesmo plano. Wallon (2007) destaca a
ligacdo indissoluvel entre o desenvolvimento psiquico e o desenvolvimento biologico do
individuo, afirmando que ndo existe preponderancia do desenvolvimento psiquico sobre
0 desenvolvimento bioldgico, mas acdo reciproca. Ha, portanto, uma incessante acdo

reciproca do ser vivo e de seu meio.

As atividades pedagogicas e 0s objetos devem ser trabalhados de formas variadas.
Sendo assim, os temas propostos pelo PROERD néo se restringem a trabalhar o conteudo,
mas a ajudar a descobrir 0 eu no outro (empatia). Essa relagéo ajuda a desenvolver o aluno

em sintonia com o0 meio onde esta inserido.

A metodologia utilizada é ludica, de abordagem eclética. Os cursos séo
ministrados com aulas escalonadas e com base em alguns pensadores da educacdo
socioemocional, construtivista, interacionista. Pensadores como: Daniel Goleman, Piaget,
Vygostsky e Henri Wallon estdo presentes fortemente no trabalho pedagdgico dos

instrutores.

A metodologia do PROERD ¢ baseada, principalmente, nas habilidades
socioemocionais, com fundamento em Daniel Goleman. Segundo ele, a inteligéncia
emocional pode ser categorizada em cinco habilidades: Autoconhecimento Emocional,
Controle Emocional, Automotivacdo, Reconhecimento de emog¢des em outras pessoas e
Habilidade em relacionamentos interpessoais. Habilidades essas indispensaveis para uma

tomada de decisdo saudavel, segura e responsavel.

A UNESCO define os seguintes pilares fundamentais de educacdo: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos, aprender a ser. Fundamentados nos
quatro pilares da UNESCO para educagdo, o PROERD reforca a ideia de que podemos
pensar em uma escola como espaco de interacdo e participacdo entre 0s segmentos da

sociedade. Como nos afirma Freire (1992):
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Tudo o que a gente puder fazer no sentido de convocar 0s que vivem
em torno da escola, e dentro da escola, para participarem, de tomarem
um pouco o destino da escola na mao, também. Tudo o que a gente
puder fazer nesse sentido é pouco ainda, considerando o trabalho
imenso que se pbe diante de nds que é o de assumir esse pais
democraticamente.

Nesse sentido, a Policia Militar do Estado do Rio Grande do Norte, se coloca a
disposicdo da comunidade escolar para ser mais uma forca colaborativa no trabalho
pedagdgico, entendendo que pode colaborar com a funcdo social da escola, buscando
sempre 0 respeito matuo e a cidadania, ajudando a desenvolver habilidades que levem os
alunos a serem construtores de novos horizontes, que possibilitem uma vida saudavel,

sem violéncia e sem uso e/ou abuso de drogas.

METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresentamos nesta se¢do os elementos da metodologia da pesquisa: fundamentos
tedrico-metodoldgicos; contexto e sujeitos de pesquisa; procedimentos e percurso

metodologico e o tratamento das informacdes.

FUNDAMENTOS TEORICO-METODOLOGICOS DA PESQUISA

A pesquisa, quanto a abordagem, € qualitativa; em relacdo a sua natureza, € basica;
quanto aos objetivos, trata-se de um estudo descritivo; e quanto aos procedimentos, é um

estudo bibliografico e documental.

CONTEXTO DE PESQUISA

O estudo foi realizado a partir de documentos que tratam da lesgislacéo
internacional, nacional e estadual, acerca do assunto pesquisado (revisdo bibliogréafica) e
do PPP da Escola Municipal Estudante Emmanuel Bezerra/RN.

A Escola Municipal Estudante Emmanuel Bezerra esta localizada na Zona Oeste

da capital do estado do Rio Grande do Norte, Natal, no bairro Planalto.

Criado em 1998, sob 0 manto da Lei n® 151, publicada no Diario Oficial do Estado,

o Planalto é um dos bairros mais novos de Natal. Antes, esta regido era constituida de
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pequenas granjas, onde se praticavam atividades agropecuarias, fornecendo, deste modo,

produtos para feiras e mercados da cidade.

A Escola Municipal Estudante Emmanuel Bezerra foi criada através do decreto n°
5.277, de 15 de marco de 1994, sancionado na administracdo do entdo prefeito Aldo
Tinoco e publicado no Diério Oficial do municipio de Natal, em 16 de marco de 1994. A
escola passou a fazer parte da Rede Municipal do Natal e tem como 6rgdo mantenedor a
Secretaria Municipal de Educagéo do Natal.

O bairro onde estd localizada a escola é considerado periférico, porém em
expansao, tanto imobiliaria quanto comercial, o que acarreta mudancas no perfil de seus
moradores. Por ser um bairro muito populoso, ja conta com alguns servi¢cos publicos
basicos. Todavia, 0s servicos ofertados ndo conseguem acompanhar o crescimento
demogréafico do bairro, ocasionando precariedade nos servi¢cos publicos e na
infraestrutura. Outro fator que se destaca enquanto fragilidade do bairro, é a ma
distribuicéo de renda. Tudo isso contribui para agravamento dos problemas sociais que,
inevitavelmente, se refletem também dentro da escola e na vida de sua clientela, que é
formada por filhos de beneficiarios de programas sociais do governo, prestadores de

servigo da construcgéo civil, autbnomos, dentre outros.

Colaborando para o enfrentamento dessa realidade, o Documento Curricular do
Estado do Rio Grande do Norte, Componente Curricular Ciéncias da Natureza (EFCNCS8,

p. 844) define uma das competéncias especificas:

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, recorrendo
aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza para tomar decisdes frente
a questBes cientifico-tecnoldgicas e socioambientais e a respeito da
salde individual e coletiva, com base em principios éticos,
democraticos, sustentaveis e solidarios.

Destacamos aqui a competéncia da acdo resilientes que se busca desenvolver nos
alunos frente a realidade exposta. Fundamentados nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza e respeitando os demais fatores citados, o aluno deve ser impelido a agir pessoal
e coletivamente na tomada de decisdes responsavel frente as questdes que lhes forem

postas, inclusive em relacdo a prevencao as drogas.

A escola é a maior do bairro e funciona nos trés turnos, com turmas do 1° ao 5°

ano do ensino fundamental (matutino e vespertino), e com Educacéo de Jovens e Adultos
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(noturno). Dispde de 16 salas de aula; sala dos professores; salas de laboratério de
informatica; sala de recurso multifuncional; sala multimidia; biblioteca; secretaria; sala
de coordenacdo pedagogica; despensa; dois almoxarifados; cozinha; banheiros; quadra

poliesportiva coberta; refeitorio; parque infantil; e mobilia adequada.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo ¢ bibliografico e documental, designado a uma descri¢do documental do
Projeto Politico Pedagogico (instrumento de pesquisa) da escola contexto de pesquisa. O
resultado da revisao sistematica da literatura (pesquisa bibliogréfica) constituiu as se¢des

tedricas do estudo, as quais subsidiaram a revelagdo dos resultados da investigacéo.

A pesquisa bibliogréafica é realizada com o objetivo de levantar um conhecimento
disponivel sobre teorias (gnosiologia), com a finalidade de analisar, produzir ou explicar
um objeto a ser investigado. A pesquisa bibliografica visa entdo, analisar as principais
teorias de um tema, e pode ser realizada com diferentes objetivos (Chiara; Kaimen et al.,
2008).

Para a pesquisa bibliografica, consideramos identificar nos artigos os objetos de
estudo para a organizagdo da matriz epistémica nos utilizando de codificagdo: Art. 1;
Art.2.

No tocante a pesquisa documental, Vasconcelos (2021) destaca que esse tipo de
estudo é definido pelos seus procedimentos, pelo fato de uma pesquisa documental
recorrer as fontes primarias para explicar determinada realidade ou revolucionar um

problema.

As fontes documentais primarias sdo aquelas que ndo passaram por nenhum tipo
de analise cientifica. E entre as fontes documentais ndo se encontram somente 0s textos

escritos ou impressos, afirma a autora.

Segundo Vasconcelos (2021) a concepcdo atual de um documento inclui todo o
tipo de fonte de informacGes ou esclarecimentos que elucidem questdes propostas pelo
pesquisador. Desse modo, a autora expressa que filmes, videos; fotografias, posteres,
pinturas, tapegarias; cartas, jornais, revistas; relatérios oficiais e comunicados também

sdo exemplos de documentos configurados como fontes primarias e que podem ser a base
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de uma pesquisa documental.

Para que pudéssemos entrar no contexto de pesquisa, cujo objetivo foi o de buscar

a autorizacdo da instituicdo para termos acesso ao seu Projeto Politico Pedagdgico,

apresentamos o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Com o objetivo de garantir a coeréncia na pesquisa, organizamos planos de

investigacao para os instrumentos de pesquisa, ou seja, quadros de coeréncia da pesquisa,

conforme Quadros 1 e 2.

Nesses planos evidenciamos as categorias de analise que foram previamente

estabelecidas.

Quadro 1. Plano para pesquisa bibliogréfica

Objetivo especifico

Categorias de analise

Realizar a revisdo sistematica da literatura
sobre a teoria do conhecimento que embasara a

pesquisa.

O trabalho pedagdgico e a funcéo social da escola.
Concepcoes de Projeto Politico Pedagdgico.

Fonte: o autor, 2023.
Quadro 2. Plano para

pesquisa documental

Obijetivo especifico

Categorias de analise

Caracterizar a escola contexto de pesquisa.

Caracterizagdo da escola.

Revelar o perfil dos estudantes que estudam na
escola.

O perfil dos estudantes.

Conhecer o PPP da escola contexto de pesquisa.

Organizacdo do trabalho pedagogico da
escola.

Diretrizes que orientam a escola, com foco
nas orientagdes em relacdo a prevencdo as drogas.

ContribuicGes do PROERD nas orientac¢des da
escola em relacéo ao uso de drogas.

Fonte: o autor, 2023.

PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

Considerando o percurso metodoldgico da pesquisa bibliogréafica, trilhamos um

caminho em duas etapas, 0 qual o apresentamos no Quadro 3.

Quadro 3. Percurso metodoldgico da pesquisa bibliografica

Etapas Objetivos especificos Instrumentos de
coleta de dados
Primeira Mapear artigos cientificos em relacdo a fundamentagcdo | Artigos cientificos do
etapa tedrica que constituiu a matriz epistémica da pesquisa | Google Académico e
(realizacdo revisdo sistematica da literatura). livros eletronicos.
Segunda Descrever teoricamente os resultados encontrados nos
etapa artigos cientificos.

Fonte: elaborado pelo autor (2022)
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No que se refere a pesquisa documental, o caminho que trilhamos na metodologia
ocorreu em trés etapas, conforme o Quadro 4.

Quadro 4. Percurso metodolégico da pesquisa documental

Etapas Procedimentos

1% etapa Pré- andlise: definicdo dos objetivos especificos.
Organizacéo do texto (PPP da escola);

2% etapa Estabelecimento das categorias;

Elaboracdo das fichas documentais;

Tratamento dos dados;

Confirmacéo ou refutacdo da hip6tese estabelecida.
Fonte: o autor, 2023.

32 etapa

Na etapa de pré-analise definimos os objetivos em articulacdo com o problema de
pesquisa, conforme apresentados nos quadros de coeréncia na subsecdo dos

procedimentos da pesquisa.

Antes da leitura do PPP da escola, estabelecemos as categorias de analise,
constituindo-se como uma analise de conteudo fechada, respeitando-se as ideias de
Laurence Bardin (2016). Esta consiste, segundo a autora, em determinar as categorias a
serem identificadas e analisadas antes da analise, sem buscar outras neste momento de
leitura. A medida em que encontrdvamos tais categorias, as organizdvamos em fichas

documentais para posterior analise.

Durante o processo de leitura, confirmamos e refutamos hipéteses estabelecidas,

informacdes explicitadas nos resultados e discussdes.

TRATAMENTO DOS DADOS DA PESQUISA

As informag0es obtidas a partir dos instrumentos de pesquisa, foram organizados
em quadros. A analise do contetdo foi realizada considerando as ideias de Laurence
Bardin (2016) e de Laville e Dionne (1999) considerando a hipotese: O PPP da Escola
Municipal Estudante Emmanuel Bezerra/RN, apresenta orientacOes didatico-pedagdgicas
para incluir no planejamento dos professores, em especial, dos anos finais do ensino

fundamental, em Ciéncias o tema “Prevencao contra drogas.”
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao analisar o PPP da Escola Municipal Estudante Emmanuel Bezerra, néo
conseguimos identificar neste documento ac¢Ges concretas, linhas de acéo e as atividades
para atender as necessidades expressas no diagnostico. Os projetos apresentados na
pagina 18 do documento ndo citam qualquer panorama sobre as drogas. Na pagina 29,
que trata dos eixos norteadores, definicdes fundamentais para que a escola e o0s
professores possam organizar o trabalho pedagdgico e as suas aulas, ndo se revela aluséo

a essa tematica.

Na pagina 33, o documento menciona 0 PROERD como programa que se refere
ao aspecto drogas. Em alguns pontos ressalta a importancia da familia, contudo néo

estabelece orientacdo para abordar o objeto de conhecimento drogas.

No momento em que analisamos a estrutura curricular, verificamos o quanto néo
se explicita o tema nem na secdo referente ao componente curricular de Ciéncias da

Natureza.

No que se refere a trazer questdes relacionadas a programacéo, no capitulo 3,
pagina 41, que trata sobre o marco operacional, verifica-se que o documento apenas
afirmou que a abrangéncia da programagdo ocorreu no triénio 2019-2021, sem
efetivamente apresenta-la. Informa também que apresentaria um quadro de planejamento
das acOes pedagogicas para 2020. No entanto, mais uma vez, esse quadro nao foi

efetivamente exposto.

Desse modo, ndo conseguimos identificar no PPP em analise as a¢des concretas,
as linhas de acdo e nem as atividades para atender as necessidades expressas no

diagnostico.

Em relacdo a confirmacéo ou refutacdo da hipotese estabelecida: o PPP da Escola
Municipal Estudante Emmanuel Bezerra/RN, ndo apresenta orientacfes didatico-
pedagogicas para incluir no planejamento dos professores, em especial dos anos finais do
ensino fundamental, em Ciéncias, o tema “prevencdo contra drogas”, foi confirmada

parcialmente, pois se apresenta de forma timida.

O PPP apresentou-se favoravel no que se refere a considerar em relagcdo a

prevencdo e uso de drogas atuagdo colaborativa junto ao PROERD. Consideramos que,
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na sua atualizacdo, deva ser pensada a adocdo de instrumentos de acdo preventiva
conforme a realidade escolar e interesses dos estudantes. O curso PROERD reforca a
necessidade oportuna no que se refere a prevencdo do uso de drogas pela orientacéo e

conscientizacdo dos seus efeitos junto aos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Inerente a escola, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP), em sua elaboracdo e
pratica diaria, deve ponderar a realidade institucional e coletiva, pormenorizando as
necessidades da instituicio em didlogo com o0s assuntos sociais. Neste artigo,
apresentamos, pela pesquisa bibliogréafica e documental de uma escola da rede publica
municipal de ensino do municipio de Natal, e verificamos como o projeto politico

pedagdgico dela orienta o trabalho pedagogico em relacdo as drogas.

Expressamos aqui a importancia de darmos continuidade a este estudo
posteriormente, com o intuito de conhecer o que pensam os estudantes sobre 0o PROERD,
COMO curso, suas expectativas e situacdes vivenciadas nesse processo formativo, tendo
em vista que ndo foi possivel nesta escrita, pela limitacdo de tempo, para o detalhamento

dessa e de outras questdes.

Quais potencialidades e limitacbes da sua pesquisa? Qual relevancia e

contribui¢des da sua pesquisa para a sociedade, em especial para o campo educacional?
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PROGRAMA ESTADUAL DE TRANSPORTE ESCOLAR DO RIO GRANDE
DO NORTE - RN: ACESSO E PERNAMENCIA DE ESTUDANTES DA 52
DIRETORIA REGIONAL DE EDUCACAO E CULTURA - DIREC

Fabio Gomes Da Silva
Lidemberg Rocha De Oliveira

O presente estudo versa sobre uma andlise reflexiva acerca do Programa Estadual
de Transporte Escolar do Rio Grande do Norte (PETERN) na 52 Diretoria Regional de
Educacdo e Cultura (DIREC), trazendo uma discussdo acerca da importancia desse

programa quanto ao acesso e permanéncia dos estudantes na escola.

Essa proposta de estudo surge de uma inquietacdo profissional, na condicdo de
supervisor de assessoria em transporte escolar na 52 DIREC, que me perpassava acerca
da anélise dos impactos e da necessidade de aprofundamento quanto a discussdo sobre o
transporte escolar no contexto da 5* DIREC. Entdo, a partir da minha percepcdo como
profissional do setor administrativo da DIREC, este trabalho se justifica pela auséncia de
estudos sobre o transporte escolar, sobretudo o PETERN. Os poucos documentos’
encontrados com informacdes sobre a execucdo do PETERN se restringem a contedos
técnicos e operacionais presentes apenas no Diario Oficial do Estado do Rio Grande do

Norte, sem analise critica/reflexiva do funcionamento do programa.

Diante dessa inquietacéo, a pesquisa traz o seguinte problema de pesquisa: de que
forma o transporte escolar ofertado pelo PETERN colabora para o acesso e permanéncia
dos estudantes atendidos pela 52 DIREC?

Mediante essa questdo, desenvolvemos esta pesquisa com o objetivo de discutir o
Programa Estadual de Transporte Escolar (PETERN), fazendo destaque a importéancia
dele quanto ao acesso e permanéncia dos estudantes matriculados na rede estadual de
ensino, especificamente os da 52 Diretoria Regional de Ensino (DIREC). Trata-se de um
estudo reconhecido como qualitativo e quantitativo, baseado em procedimentos de estudo
bibliografico e exploratdrio. Quanto a bibliografia, a pesquisa se ancora em literatura que
versa sobre o funcionamento do transporte escolar como politica publica (Libaneo;

Oliveira; Toschi, 2012) e do transporte escolar no Rio Grande do Norte (Rio Grande Do

17 Essa constatacdo se deu através de busca em bancos de dados da SCIELO, Capes, Banco de dados do Repositério
Institucional da Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN) e a busca online do Google Académico.
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Norte, 2021).

Este estudo explora dados do SIGEduc referentes ao quantitativo de matriculas
dos estudantes nos meios rural e urbano, de um periodo compreendido entre os anos de
2022 e de 2023, dos quais podemos inferir como o PETERN atua quanto o acesso e

permanéncia dos estudantes nas escolas.

Desse modo, 0 presente artigo se organiza da seguinte forma: nesta introducéo e
mais quatro se¢des: a) na segunda segdo, apresentamos documentos oficiais que déo
sustentacdo para a criacdo do PETERN, dos quais apontam o transporte escolar como um
mecanismo para garantia do acesso e permanéncia dos estudantes na escola; b) na terceira
secdo, discutimos os principios da gestdo publica no contexto da operacionalizagdo do
PETERN na 52 DIREC; c) na quarta se¢do, apresentamos a metodologia da pesquisa, 0s
dados quantitativos e suas respectivas analises; e por fim, d) concluimos o estudo, na

ultima se¢do, apontando as limitacOes e possibilidades para futuras pesquisas.

DOS DOCUMENTOS OFICIAIS AO PETERN

Nesta secdo, apresentamos documentos oficiais que dao sustentacdo para a criacao
do PETERN, dos quais apontam o transporte escolar como um mecanismo para garantia

do acesso e permanéncia dos estudantes na escola.

As politicas pablicas direcionadas a area da educacao de criancgas e adolescentes
vao adquirir contornos especificos a medida em que eles se tornam sujeitos de direitos,
mediante a conjuntura marcada pelo processo de democratiza¢do do Brasil. Com isso, 0
cenario da democracia trouxe avangos importantes para a educacao brasileira, sob 0s
marcos legais da Constituicdo Federal de 988 (CF88), conhecida como a Constituicao
Cidada, do Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei de n®8.069/1990 (ECA90) e da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional, Lei de n® 9.394/1996 (LDB96).

De acordo com a CF88 e com a LDB96, a educacdo é direito de todos o0s
estudantes e dever do Estado ao propor uma educacdo laica, publica, gratuita e de
qualidade. Além de situar a educacdo como um direito, esses documentos ja indicam
mecanismos para a sua garantia, ao direcionar a elaboracéo de a¢des para que todos 0s

estudantes tenham possibilidade de frequentar a escola. Dessa forma, o inciso VI do Art.

208




208 da CF88 nos diz que a educacdo serd mantida diante a garantia de “atendimento ao
educando, em todas as etapas da Educacdo Bésica, por meio de programas suplementares
de material didatico-escolar, transporte, alimentacéo e assisténcia a saide” (Brasil, 1988,
Art. 208).

Em relacdo ao transporte escolar, fazemos destaque a outros documentos legais
em que ele é situado: 0 ECA, no artigo 54 e inciso VII, prevé que é dever do Estado
assegurar “atendimento no ensino fundamental, através de programas suplementares de
material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a satde.” (Brasil, 1990); a
LDB, no seu Art. 10, inciso VII, dispde que o Estado tem a funcdo de “assumir o

transporte escolar dos alunos da rede estadual” (Brasil, 1996).

Dentro dessa perspectiva, o transporte escolar se situa como uma das estratégias
a ser utilizada para que a escola, como instituicao social, cumpra o seu papel de promover
a educacdo e cidadania dos estudantes, além de preparagdo técnica e préatica para o
mercado do trabalho. E, no contexto da importéncia do transporte escolar para 0s
estudantes, o estado do Rio Grande do Norte cria 0 Programa Estadual de Transporte
Escolar do Rio Grande do Norte — PETERN, com o objetivo de garantir a oferta de
transporte a alunos da Educacdo Bésica da rede publica de ensino que residem em &rea

rural.

Nesse sentido, 0 PETERN foi instituido pelo Decreto Estadual n® 21.495 de 29 de
dezembro de 2009 e teve alteracdes pelo Decreto n° 24.348, de 02 de maio de 2014 e pelo
Decreto n° 26.550, de 27 de dezembro de 2016, que constam na Portaria SEI de n°
070/2017-GS/SEEC (Rio Grande Do Norte, 2017). Esse programa tem base na Lei
Federal de n° 10.880, de 09 de junho de 2004, que institui o0 Programa Nacional de Apoio
ao Transporte do Escolar (PNATE) e fundamenta outras agdes, a exemplo do Programa
Caminho da Escola (PCE)*.

O Programa Caminho na Escola foi criado como uma agao que integra diferentes
instituicGes publicas e privadas. Dessa forma, ele age de forma conjunta para tentar
solucionar os problemas de inclusdo social e do transporte escolar rural em meio as

complexas condi¢des de operacionalizagdo do transporte no interior do pais. Assim, 0

18 O PCE foi criado por Resolugdo do Conselho Deliberativo do FNDE, Resolu¢do/FNDE/CD/n° 03, de 28 de margo
de 2007 e, posteriormente, disciplinado pelo Decreto da Presidéncia da Republica n® 6.768, de 10 de fevereiro de 2009.
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PETERN tem, tanto na sua origem como em seu arcabouco, a fundamentacéo legal a
partir de varias politicas educacionais.

De acordo com Libaneo, Oliveira e Toshi (2012), tanto o PCE, que tem como
propdsito subsidiar linhas de créditos para a aquisi¢do de transporte escolar pelos estados
e municipios, quanto o PNATE, que objetiva operacionalizar o translado dos estudantes
as escolas, sdo programas que possibilitam que os estudantes acessem e permane¢am na

escola.

Dentro desse contexto, 0 PETERN tem como objetivo garantir 0 acesso dos
estudantes a escola, a partir do transporte de estudantes da rede estadual de ensino,
garantindo o acesso e permanéncia deles nos estabelecimentos de Educacdo Basica da
Rede Publica Estadual. Tendo em vista que esse programa € orcado em carater
suplementar, com a finalidade de diminuir os indices de repeténcias e de evasao escolar,

ele é composto pelos seguintes recursos financeiros:

I. Recursos financeiros consignados no Orcamento Estadual,
especificamente para a manutencao do transporte escolar aos alunos da
rede publica estadual de ensino, e

I1. Recursos da Cota parte do Estado do Rio Grande do Norte, que sera
transferido pelo FNDE, diretamente aos Municipios, com expressa
autorizacdo do Governo do Estado do Rio Grande do Norte, por meio
do Programa Nacional do Transporte Escolar/PNATE, em
conformidade com a Resolu¢do n°® 05/2015, de 28 de maio de 2015.

I11. Recursos Financeiros provenientes de repasse por Convénio entre o
FNDE e o Estado do Rio Grande do Norte, através da Secretaria de
Estado da Educacdo e da Cultura” (Rio Grande Do Norte, 2017).

O Art. 2° dessa mesma portaria, a Portaria n°® 070/2017 — GS/ SEEC/RN,
preconiza que os valores da transferéncia desses recursos financeiros para 0s municipios
serdo feitos sem a necessidade de ajuste, acordo, contrato ou qualquer instrumento do
tipo:

A transferéncia de recursos financeiros aos Municipios a conta do
Programa Estadual de Transporte Escolar do Rio Grande do Norte —
PETERN, condicionada a efetiva arrecadacdo, serd feita
automaticamente, sem necessidade de ajuste, acordo, contrato ou

instrumento congénere, mediante deposito em conta corrente [...] (Rio
Grande Do Norte, 2017).

Os valores serdo repassados em cinco parcelas, nos meses de fevereiro, abril,
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junho, agosto e outubro do ano em curso. Contudo, os valores podem ser alterados a
qualquer momento, dependendo do nimero de estudantes, da rota ou dos dias acrescidos
ao calendario letivo (mas sempre totalizando os 200 dias letivos).

De acordo com o documento, no 82° do Art. 4°, se houver qualquer alteracéo no
calendario escolar estadual, o transporte escolar sera mantido, sem qualquer prejuizo da
auséncia do transporte para 0 acesso dos estudantes a escola: “havendo alteracdo no
calendario escolar estadual, a SEEC comunicara a Prefeitura Municipal, que devera dar

continuidade ao transporte escolar [...]” (Rio Grande Do Norte, 2017).

Vale destacar que o PETERN também se ancora em outras acfes, que sdo
necessarias para o seu desenvolvimento. Em 2023, o governo do Estado do RN realizou
a aquisicdo de 86 novos Onibus, representando um investimento de R$ 29,4 milhGes.
Destes 86 novos veiculos, 46 6nibus fazem parte do “Programa Nova Escola Potiguar”
(PNEP) e 40 6nibus foram advindos de emendas parlamentares, através da negociagdo
com a bancada parlamentar federal. Com a entrega de 46 6nibus em novembro de 2022 e
em fevereiro de 2023 de mais 21 novos 6nibus, gerou-se um beneficio direto de mais de
57 mil estudantes atendidos, tendo assim 0 acesso e a permanéncia a escola garantida.
Com isso, 0 Governo estadual totaliza 372 dnibus, possibilitando o acesso dos estudantes

aescola, sobretudo aqueles com locomocao reduzida e aqueles que residem no meio rural.

Assim sendo, € notdrio que é um programa imprescindivel para o cumprimento
dos direitos da crianca e do adolescente, haja vista que ele funciona como um intermédio
para o direito publico subjetivo da educacdo. Em suma, ele funciona como uma ponte
para que os estudantes tenham acesso a educacgdo no Brasil, na qual historicamente serviu

para atender prioritariamente as classes burguesas.

O PETERN: DA GESTAO PUBLICA A GESTAO DE PROCESSOS
EDUCACIONAIS NA 52 DIREC

Nesta secdo, fazemos uma discussdo tedrica e critica sobre os principios da
administragdo publica, sob a Gtica de Matias-Pereira (2009), e a relacdo de tais principios
com a parceria entre o publico e o privado, exemplificando a forma como o PETERN £
gerido na 5% DIREC. Ademais, também sera discutida a forma de controle interno do

referido programa, realizado pela prépria diretoria regional.

211




De acordo com Matias-Pereira (2009, p. 111), varias transformacdes sociais e
econdmicas mudaram o cenario da conjuntura atual, influenciando a forma pela qual a
gestdo publica é entendida nos 6rgédos publicos no Brasil. Tais mudancas mencionadas
pelos autores citados referem-se a recente crise econdmica e financeira atual, que gerou
a crise do Welfare State nos paises desenvolvidos, crise do desenvolvimentismo nos
paises periféricos e esgotamento do modelo econémico de fiscalizacdo, politico,

administrativo, insuficiéncia de governabilidade.

Essas transformacdes socioeconémicas acabaram por desencadear solugdes para
um melhor desempenho do Estado, gerando em consequéncia disso a ado¢do da nova

gestdo publica, ora pautada na juncdo de elementos corporativos e publicos.

Antigamente, a questao do transporte escolar, no Estado do Rio Grande do Norte
era gerido pelo proprio governo do estado, através da Secretaria de Estado da Educacgéo
e Cultura. Assim, as empresas de 6nibus passavam por licitacdo. As mesmas tinham que
se adequar a todas as regras impostas pelo governo, para que assim pudessem concorrer
a tal licitacdo e poder transportar os alunos da rede estadual nos municipios circunscritos

a 52 Diretoria Regional de Educacéo e Cultura.

Os pagamentos feitos a empresa vencedora da licitagdo eram efetivados pelo
préprio governo, sem que necessitasse repassar para 0S municipios, como é feito
atualmente. Contudo, sem a parceria que hoje existe, 0s valores eram muito expressivos,
causando, muitas vezes, desfalques no erario, acontecendo muitas vezes a paralisacdo da
empresa, no fornecimento do servigco por falta de pagamento dos valores a empresa
licitada. Assim, foi pensada a parceria entre Estado e Municipios, cuja responsabilidade
financeira é dividida. Aos Municipios fica a responsabilidade de controlar a gestdo dos
transportes; as DIREC, fica a responsabilidade de elaborar documentos, que vao

contribuir para a prestacéo de contas das prefeituras junto ao Governo do Estado.

Dentro desse contexto, Matias-Pereira (2009, p. 111) afirma que o Estado
funciona como o principal ente de apoio do mercado, funcionando de forma inteligente-
mediador-indutor, que preza pela eficiéncia, eficacia e efetividade, sendo capaz também
de promover a criacdo do valor pablico, de gerir o capital social, engajamento civico,
coordenacdo de atores publicos e privados, inclusdo social e compartilhamento de

responsabilidades.
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Outrossim, Matias-Pereira (2009, p. 111) aponta que a governanca publica e
corporativa apresenta algumas semelhancas, apesar do privado possuir focos especificos.
Tais semelhancas sdo apontadas como transparéncia, equidade, cumprimento das leis,
prestacdo de contas e conduta ética. Nisso, esses autores apontam que nas ultimas décadas
no Brasil, o Estado tem uma estreita relagdo com o mercado, com o setor privado e com
0 terceiro setor, acarretando assim uma mudanga significativa na forma de governanca

publica.

A Gestdo publica foi fortemente influenciada pelo movimento da New Public
Management (NPM), que tinha por objetivo fortalecer a transferéncia dos conhecimentos
gerenciais do setor privado para o publico. Assim, a nova gestdo publica no Brasil passa
a ser mediada pelo poder e pela acéo do setor privado e das organizac6es do terceiro setor,

tendo por base um sistema de governanca inovador a gestdo publica.

Nesse sentido, é possivel relacionar a forma como o PETERN é gerido no Rio
Grande do Norte, pois ela traz elementos da nova gestdo publica, na medida em que no
programa ha a observacdo dos aspectos de engajamento civico, coordenacdo de atores
publicos e privados, inclusdo social e compartilhamento de responsabilidades em todas
as etapas do programa, desde a escolha dos parceiros, instituicOes e entes conveniados.
Para além disso, pode-se refletir que o Estado passa a estabelecer parcerias com o setor
privado, através dos convénios e contratacdo de empresas terceirizadas para a execucao e

desenvolvimento do programa.

Reconhecido isso, € necessario que o PETERN, dentro da l6gica de uma politica
educacional, seja encarado com mais clareza, prioridade e parceira entre 0s municipios e

governo estadual. Dentro da DIREC, € importante ter o controle interno das acdes.

Quando bem estruturado, o controle interno serve como mecanismo capaz de
garantir boas préaticas de gestdo, preservacdo do patriménio e aplicacdo de recursos
publicos de forma eficaz, eficiente e com maior economicidade. Trata-se de uma forma
de controle em que a prépria administracdo publica exerce o poder de fiscalizacdo e
revisdo sobre seus atos e conduta de seus agentes. Tem como objetivo fazer o gestor atuar
de acordo com os principios norteadores da administracdo publica a fim de atender aos

interesses da coletividade.

Ainda em 1922, com a publicacdo do Regulamento da Contabilidade Publica, €
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possivel perceber a preocupacdo com o controle no setor publico. No entanto, segundo
Silva (2004, p. 208 apud Lima, 2012, p. 17) “naquela época o controle interno atuava
examinando e validando as informacdes sob os aspectos da legalidade e da formalidade”.
Sua preocupacao era no sentido de atender aos 6rgédos de fiscalizacdo externa e ndo a
avaliacdo da forma como os administradores atuavam na prestacéo dos servicos do setor

publico publicos

De acordo com o Tribunal de Contas do Parana (2017, p. 11), quando o ato é
submetido previamente a analise do 6rgao de controle, esse Gltimo é considerado prévio.
O controle concomitante corresponde a verificagdo do ato simultaneamente a sua
execucao. J& o controle a posteriori é aquele que se efetiva apds a ocorréncia do fato com

fins de verificar falhas ou irregularidades.

Dentro dessa perspectiva, o controle interno do PETERN ¢ realizado pela prépria
5° DIREC, que é a ponte entre 0s municipios e a Secretaria de Estado da Educacdo, da
Cultura, do Esporte e do Lazer (SEEC/RN). Assim sendo, o controle interno é realizado
no inicio, meio e fim do processo, a medida em que a liberacao de cada parcela, referente
ao recurso financeiro, é repassada do Estado para os municipios na ocasido da entrega do
Termo de Cumprimento de Objetivos. Dessa forma, sdo quatro parcelas a serem
repassadas do recurso do PETERN para cada municipio da 5* DIREC, conforme o

fluxograma abaixo:

Figura 1: Fluxograma do Controle Interno do PETERN na 5% DIREC

Controlar a Entrega de Analise do Setor Liberagio de
Termo de responsavel pelo cada parcela do

Controle na recurso
DIREC financeiro para o
municipio

prestagéo do

Servigo Cumprimento

Fonte: dados do autor.

Por fim, esse controle se faz necessario, por parte da 5% DIREC, para que 0
processo esteja em constante evolugdo, no tocante a fluidez do tramite da documentagéo,
para que assim ndo haja atrasos nos repasses financeiros as prefeituras, pela Secretaria de
Estado, da Educacdo e Cultura/SEEC, culminando, muitas vezes na falta do envio dos

onibus para o trafego dos alunos.
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O PETERN NA 52 DIREC: ACESSO E PERMANENCIA DOS ESTUDANTES NA
ESCOLA

METODOLOGIA DA PESQUISA

Para este estudo, analisamos dados extraidos do Sistema Integrado de Gestdo da
Educacdo (SIGEduc). Esses dados séo referentes a localizagdo das escolas (meio urbano
e rural), ofertas educacionais e quantitativo de matriculas, dos quais sdo basilares para
discutirmos o PETERN como um programa de relevante importancia para o estado do
Rio Grande do Norte.

Este trabalho é de natureza qualitativa e quantitativa e nele buscamos articular
essas duas abordagens, conforme Souza e Kerbauy (2017), como foco na superacdo da
dicotomia entre elas, porque o problema e os dados aqui apresentados tém carater
multidimensional, por isso a necessidade de aborda-las conjuntamente. A pesquisa
incorpora elementos de ambas as abordagens, utilizando-se do desenho exploratério, no
qual um conjunto de dados quantitativos ajudam a analise dos dados qualitativos e vice-

Versa.

Ressaltamos que a andlise qualitativa tem relacdo com a minha experiéncia como
técnico administrativo da 52 DIREC, o que possibilita ter conhecimentos praticos acerca
da rotina de trabalho do PETERN, mas conforme Velho (1999), nos colocamos no lugar
de pesquisador, de estudante de pos-graduacdo, que necessita manter uma distancia
minima, psicoldgica e social, para garantir condi¢6es de objetividade do objeto estudado,

evitando envolvimentos que possam obscurecer ou deformar as analises.

Assim a partir dos dados coletados e da literatura sobre a tematica do transporte
escolar, a pesquisa traz uma analise sobre o indicador de impacto (quantitativo de
estudantes matriculados em meio urbano e rural), destacando a importancia do PETERN
na 52 DIREC.

DESCRICAO E ANALISE DOS DADOS

Para iniciarmos as analises, consideramos necessario apresentar dados referentes
as escolas da 5% DIREC, que justificam a atuacdo do PETERN nos municipios dessa

regional de ensino. Utilizamos como parametro o indicador de matricula para, assim,
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avaliarmos o impacto desse programa nos municipios circunscritos na 52 DIREC.

Recorremos ao SIGEduc para construir esses dados. Primeiro, ao reconhecermos

0s municipios e escolas que fazem parte da 52 DIREC, fizemos o levantamento sobre a

localizacdo das escolas (meio rural ou urbano), as ofertas de ensino dessas escolas e 0

quantitativo de estudantes matriculados.

A seguir, apresentamos as escolas da 5% diretoria regional e seus respectivos

municipios, assim como a localizagéo dessas escolas:

Quadro 1 — Quantidade de escolas, por municipio, em meio rural e urbano da 52 DIREC

MUNICIPIO Ne NOME DA ESCOLA OFERTA MEIO MEIO
ESCOLAS RURAL | URBANO
Escola Estadual Marta Ensino Médio,
Maria Castanho Almeida | Fundamental Il — X
Pernambuco EJA e PROJOVEM
Escola Estadual Augusto Ensino
Xavier de Gois Fundamental II,
Médio Integral e X
Regular
CEEP  Ruy  Antunes Educagéo
Pereira Profissional Médio X
e Integral
Escola Estadual Bardo de Ensino
Ceara-mirim Fundamental - X
Integral
Escola Estadual Eneas Ensino
Cavalcanti Fundamental I, Il e X
Ceara-Mirim 11 EJA
Escola Estadual Imaculada Ensino
. X
Conceigdo Fundamental |
Escola Estadual Ensino Médio
Interventor Ubaldo Bezerra Regular X
de Melo
Escola Estadual Ensino
Monsenhor Celso Cicco Fundamental Il X
Escola  Estadual Prof. Ensino Médio
Edgar Barbosa Regular X
Escola Estadual Prof. Otto Ensino Médio
de Brito Guerra Regular e EJA, X
Ensino
Fundamental |
Escola Estadual General Ensino «
Jodo Varela Fundamental |
Escola Estadual Tabelido Ensino
Julio Maria Fundamental Il e X
Ensino Médio
Escola Estadual Isabel Ensino Médio
Touros 03 e X
Barbosa Vieira Integral
Escola  estadual Cel. | Ensino Médio, EJA
Antonio do Lago e Ensino X
Fundamental |
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Escola Estadual Adéao Ensino Médio
Marcelo da Rocha Regular X
Taipu 03 Escola Estadual Joaquim Ensino X
Nabuco Fundamental |1
Escola Estadual Clotilde Ensino X
de Moura Lima Fundamental |
Escola Estadual Henrique Ensino Médio .
Pureza 02 Eufrasio de Santana Regular
Escola Estadual Maria Ensino
Antonia Fundamental | e 1l X
Escola Estadual Dom Ensino Médio
. Eugénio Sales Regular %
Rio do Fogo 02 Escola Estadual Gov. Ensino Médio
Lavoisier Maia Sobrinho Regular X
Maxaranguape 01 Escol_a Estadual Stoessel Ensino Médio X
de Brito Regular
Séo Miguel do 01 Escola Estadual Olimpia Ensino Médio
L X
Gostoso Teixeira Regular
Total 03 20

Fonte: SIGEduc (2023)

Pelo exposto, ha 03 (trés) escolas que se situam no meio rural, correspondendo a
13% do total das escolas, e 20 (vinte) escolas no meio urbano, num total de 87% das
escolas da 5% DIREC.

Nos municipios de Touros, Taipu, Pureza, Rio do Fogo e S&o Miguel do Gostoso,
observamos que 100% das escolas estdo situadas no meio urbano dos municipios. Nesses
municipios, prioritariamente, a atuagdo do PETERN é fundamental para que os estudantes

do meio rural tenham acesso as escolas.

Somente os municipios de Ceara-Mirim e Maxaranguape apresentam uma
distribuicdo diferente: no primeiro, ha 02 (duas) escolas no meio rural e 09 (nove) escolas
no meio urbano, no segundo ha apenas 01 (uma) escola no meio rural. De forma mais
especifica, as escolas do meio rural de Ceara-Mirim/RN estdo localizadas nos seguintes
distritos: a Escola Estadual Professora Marta Maria Castanho Almeida Pernambuco,
localizada no Assentamento Rosario, que foi construida em uma regido estratégica para
contemplar estudantes do vale de Maxaranguape/RN (Assentamentos Nova Vida, Vale
Ver e a comunidade de Dom Marcolino Dantas) e estudantes do municipio de Rio do
Fogo (Comunidade de Torres); e a Escola Estadual Augusto Xavier de Gois, localizada
na Praia de Muri, litoral do municipio de Ceara-Mirim, que atende estudantes da regido
litordnea. Ja a Escola Estadual Stoessel de Brito, apesar de estar circunscrita no meio

urbano, ela é considerada rural, por atender em sua maioria estudantes da zona rural.
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Mesmo assim, as acdes do PETERN fazem-se relevantes para os dois municipios,
porque € observado o movimento dos estudantes do meio rural para o urbano, assim como
um movimento interno dentro do préprio meio rural (rural para o rural) nos casos em que
os estudantes residem em distritos/ comunidades. Cabe destacar que essas trés escolas
situadas no meio rural cumprem um papel importante para 0 combate das desigualdades
sociais existentes nos espacos do municipio, uma vez que aproxima a escola da realidade

dos estudantes, evitando que eles realizarem deslocamentos mais longos.

Vale destacar também que do quantitativo dessas escolas, 08 delas ofertam apenas
0 Ensino Fundamental, 05 escolas ofertam o Ensino Fundamental e Médio e 10 escolas
apenas o Ensino Médio, considerando as suas modalidades. De acordo com esses dados,
verifica-se que, do total de escolas sob a dominialidade da 5* DIREC, a maioria delas

oferta o Ensino Médio, sendo elas situadas no meio urbano dos municipios.

Entdo, reconhecendo a oferta reduzida do Ensino Médio nos meios rurais dos
municipios, os estudantes necessitam migrar cotidianamente do meio rural para 0 meio
urbano com a finalidade de terem acesso a escola, sobretudo quando fazemos referéncia
ao Ensino Médio. Nesse sentido, o PETERN torna-se fundamental para a garantia da

educacéo dos estudantes.

Cabe destacar também que a migracdo dos estudantes que cursam o Ensino
Fundamental é menor, porque os sistemas municipais ofertam essa etapa de ensino nas
comunidades e/ou distritos dos meios rurais. Mesmo assim, esse movimento migratério
também ocorre no contexto do Ensino Fundamental, uma vez que se observa o fluxo de

estudantes, do meio rural para o urbano, no que diz respeito a esse nivel de ensino.

Essa mobilizacdo dos estudantes, do meio rural para 0 meio urbano, na busca de
acessaram a escola, é verificada pelo quantitativo de matricula das escolas da 52 DIREC.
Sobre essa questdo, apresentamos a seguir o quantitativo de matriculas desses municipios,
estabelecendo uma correlacdo com as a¢Ges do PETERN. Os dados quantitativos foram
extraidos do Sistema de Monitoramento de Ensino (SIGEduc), fazendo referéncia de um

marco temporal compreendido de 2018 a 2013.

Nas escolas estaduais da 5% DIREC, em 2018, identificamos um total de 3.349
estudantes matriculados, dos quais 338 séo estudantes matriculados em meio rural e 3.011

estudantes em meio urbano. Em 2019, constatou-se 3.471 estudantes matriculados, dos
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quais 514 estavam em escolas de meio rural e 2.957 estudantes em escolas do meio

urbano.

Em 2020 e 2021, recorte temporal marcado pela pandemia da Covid 19%°, mesmo
reconhecendo que os estudantes ndo se locomoveram para as escolas, apresentamos o
quantitativo de matriculas para melhor ilustrar o fluxo de matricula: no primeiro ano, dos
3.884 estudantes matriculados, 712 representam o quantitativo do meio rural e 3.172 do
meio urbano; no segundo ano, 2021, do total de 3.302 estudantes matriculados, 685

estavam inscritos em estabelecimentos de ensino do meio rural e 2.617 do meio urbano.

No ano de 2022, dos 3.501 matriculados na rede estadual, 668 estudantes estavam
circunscritos em escolas do meio rural e 2833 estudantes do meio urbano e no ano de
2023, dos 3.291 estudantes matriculados, 705 tinham matricula em unidades escolares do

meio rural e 2.586 do meio urbano. Esses dados estdo sintetizados no grafico a seguir:

Grafico 1 - Quantitativo de estudantes matriculados (2018 — 2023) nas escolas estaduais da 52 DIREC
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Fonte: SIGEduc (2023).

Em relacdo ao periodo de 2018 a 2020, observamos um aumento de 12,98% no
total de matriculas, considerando toda a 5 DIREC. Em relacdo ao mesmo periodo,
notamos também um acréscimo de 5,35% nas matriculas em escolas do meio urbano,

apesar da leve reducdo em 2019. Entretanto, em relagdo as escolas em meio rural,

19 Destacamos que em 2020 as escolas funcionaram apenas 17 dias letivos, porque paralisaram as atividades funcionais
em decorréncia da pandemia do Covid 19. Os municipios custearam o programa, até essa data, com o0s recursos (saldos)
de anos anteriores, mas para aqueles que ndo tinham essa reserva financeira, o governo estadual fez o repasse do
complemento e, aos municipios que ndo tinha nenhum recurso (saldo) como reserva, 0 Governo repassou 0 recurso
referente aos 17 dias trabalhados. No ano de 2021, o ano letivo iniciou apenas no segundo semestre do ano, entdo, 0s
municipios que estavam adimplentes com suas presta¢des de contas, todos os 135 dias foram pagos em uma parcela
Unica as prefeituras, conforme portaria da época.
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percebemos um acréscimo de 110,65%, considerando 0 mesmo recorte temporal, ou seja,
de 2018 para 2020.

Podemos inferir que 0 aumento no quantitativo de matriculas de estudantes em
escolas do meio rural e urbano rural tem relagdo com as acGes que sdo desenvolvidas no
ambito do PETERN.

Sobre esses dados, podemos inferir que o aumento de matriculas em escolas de
meio urbano entre 2018 e 2020 ocorreu pelo movimento de migragéo diaria de estudantes
do meio rural para 0 meio urbano, principalmente aqueles que procuram a oferta do
Ensino Médio. Em relacdo ao aumento expressivo de matriculas nas escolas do meio
rural, principalmente nas escolas de meio rural, entendemos que iSSo ocorre porque essas
escolas, além de atenderem a comunidade local, atende também outros distritos do mesmo
municipio ou de municipios vizinhos.

Em relagdo aos dados de matricula de 2021 a 2023, observamos que houve um
leve decréscimo de 1,18% no quantitativo de matricula dos estudantes do meio rural,
enguanto no meio rural aconteceu um aumento de 2,9%.

Vale salientar que além do cumprimento do papel de promover a educacgdo e a
formagé&o da cidadania, a instituicdo social da escola, em alguns casos funciona como um
ambiente em que os pais — em sua grande maioria da classe trabalhadora em situagéo de
vulnerabilidade social — deixam os seus filhos por uma questdo social e econémica, na
medida em que necessitam trabalhar no minimo 8 horas diarias e ndo tém como deixa-los
em outro ambiente, devida a escassez de recursos econdémicos.

Assim, 0 acesso a escola garantido pelo PETERN também funciona como um
instrumento facilitador para 0 ambiente escolar, local este que tera o papel de socializar
0s estudantes, assim como um espaco de lazer e producdo de conhecimento.

A partir dessas reflexfes, é possivel pensar sobre a importancia de a¢fes no
contexto do PETERN, porque ele vem atender os estudantes que necessitam se locomover
de um espaco para outro com a finalidade de terem acesso a escola, assim como nela
permanecerem.

O PETERN ¢ relevante quanto ao translado dos estudantes do meio rural para o
urbano, tendo em vista que as escolas de Ensino Medio se concentram nos espacos

urbanos dos municipios, mas também fazemos destaque a importancia desse projeto no
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que tange ao deslocamento interno de estudantes do meio rural que, muitas vezes,
necessitam se deslocar das comunidades as escolas ainda situadas em meio rural.

Diante disso, é importante frisar que o PETERN, além de realizar esse translado
de estudantes (do meio rural para o urbano; rural para rural), também atende aos
estudantes do meio urbano, que residem em bairros longinquos em relacdo a escola que
sdo matriculados, possibilitando assim a diminuicdo das desigualdades desses estudantes
na escola, assim como também os possibilita para uma ascensdo social, através da

Educacao.

CONSIDERACOES FINAIS

A principio, cabe destacar que a Especializacdo em Gestdo de Processos
Educacionais, ofertada pelo Instituto de Educacao Superior Presidente Kennedy (IFESP),
por meio das trocas de conhecimentos, possibilitou um aperfeicoamento na minha
qualificacdo profissional, pautada, assim, em um olhar mais critico, reflexivo acerca de
busca de solucbes praticas para o trato da tematica do cotidiano profissional, visando,
contudo, a construcdo de uma sociedade mais democratica, justa, em que a Educacdo seja
tratada de forma ética, e dentro dos principios da transparéncia e laicidade.

Nisso, cabe destacar que as disciplinas da p6s-graduacdo foram cruciais para a
minha formacéo profissional e como Especialista na area. Entretanto, merece frisar que a
disciplina de Educacéo Fiscal foi primordial para a construcdo de uma analise e reflexdo
critica acerca do controle interno do objeto de estudo deste artigo. Outrossim, as
disciplinas de Politica Educacional no Cotidiano Escolar e a de Avaliagdo Institucional
foram fundamentais para a construcao da referida pesquisa, na medida em que com elas
pude observar a unido da teoria estudada na sala de aula e a préatica do exercicio
profissional.

A guisa de consideracdes finais, baseando-se em todos os dados analisados nesta
pesquisa, foi constatado que a Politica Educacional de atendimento de transporte escolar
na 52 DIREC — o PETERN, consegue cumprir com o objetivo de proporcionar o acesso
dos estudantes a escola. Cabe destaque que devido as escassas escolas no meio rural que
fornecem o Ensino Médio, esse programa consegue ter um papel fundamental na vida dos

estudantes que residem nesse espago dos municipios, na medida em que os dnibus desse
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programa funcionam como uma ponte para a ida ao ambiente escolar, 0 que pode
contribuir assim, para atenuar as desigualdades sociais desses estudantes.

Outrossim, pode-se destacar que algumas lacunas foram encontradas no programa
e que poderdo ser aperfeicoadas no processo de monitoramento e controle interno deste,
como: infraestrutura dos Onibus, irregularidade de frota propria e dificuldades de
comunicacdo e atendimento aos comandos da DIREC, na medida em que ha a destinacéo
de recursos financeiros por parte do Estado aos municipios. Nesse sentido, apesar do
objeto do presente trabalho ter repasses do Governo do Rio Grande do Norte, ha uma
dificuldade de comunicagdo com os prestadores do servico.

Em suma, entende-se que o Programa é de fundamental importancia na vida dos
estudantes, inclusive esta politica educacional e encontra respaldo legal em todas as
legislacBes de carater educacional, com inclusdo da Constituicdo Federal de 1988. Dessa
forma, o estudo relevou-se desafiador e crucial, na medida em que esse estudo analitico
e critico sobre o Programa no municipio de Ceara-Mirim/RN ¢ inédito. Entretanto, o
estudo merece ser aprofundado a fim de analisar mais impactos sociais do Programa,
levando em consideracdo outros indicadores sociais como frequéncia escolar, indice de
evasao escolar, quantitativo de estudantes que residem no meio rural € no meio urbano.
Por fim, a auséncia de estudos na &rea no municipio l6cus do estudo limitaram a realizacdo
desse trabalho, na medida em que na fase do levantamento bibliografico sé era encontrado

documentos legais.
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REFLEXOES SOBRE AS PRATICAS MUSICAIS NA EDUCACAO INFANTIL:
UM ESTUDO DE CASO NO NIVEL IV

Maria Gorete De Lima
Anne Charlyenne Saraiva Campos

Atualmente os estudos a respeito da Educacéo Infantil avancam cada vez mais no
cenario do ensino basico no Brasil, em virtude da atualizacdo das leis e normativas, da
discussdo da diversidade nos processos de ensino/aprendizagem, das praticas musicais

adotadas pelos Centros de Educacéo Infantil.

O século XX foi marcado por reflex6es e mudancgas acerca da educagdo brasileira,
assim como alteracGes na legislacdo assegurando o direito a educacdo como dever da
familia e do Estado, como expde o art. 227 da Constituicdo Federal de 1988 (Brasil,
1988). Assim como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96
que determina a Educacdo Infantil gratuita para criancas de até cinco anos de idade
(Brasil, 1996).

Oliveira (2019) esclarece também que a LDB “[...] estabelece desde os principios
gerais até as especificidades dos niveis e modalidades de ensino e apresenta também
orientacOes para 0 acompanhamento e 0 progresso da crianga para 0 acesso ao Ensino
Fundamental[...]” (Oliveira, 2019, p. 11). A Educagdo Infantil amparada por lei perde seu
carater exclusivo de assistencialista, se destinando as criangas do Brasil, sem distin¢do de

raca, de cor ou classe social.

No decorrer dos ultimos anos hd um progresso nas normativas que registram a
importancia da Educacdo Infantil, assim como registrado na publicacdo do Referencial
Curricular Nacional da Educacdo Infantil (RCNEI, 1998) com orientacGes que atendem
as determinagdes estabelecidas pela LDB (Brasil, 1996) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, 2010) direcionando o foco a primeira etapa da

Educacdo Basica.

E possivel perceber que os avangos acerca da Educacdo Infantil continuam,
confirmando cada vez mais sua legitimacao por meio de documentos normativos como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) atualmente em vigor, que € um “[...]
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de

aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
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modalidades da Educacdo Basica [...]” (Brasil, 2017, p. 7), apresentando orientacdes
desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio?.

Além dos documentos nacionais sdo encontrados também os estaduais e
municipais, contendo referéncias, procedimentos e orientacdes pedagdgicas para a sua
implementacdo. No Rio Grande do Norte foi publicado o Documento Curricular do
Estado do Rio Grande do Norte: educacdo infantil (2018) para referenciar as escolas do
estado em consonancia com a BNCC, assim como na cidade do Natal o Referencial
Curricular Municipal da Educacéo Infantil (RCMEI, 2018). A Educacao Infantil pode ser
oferecida em instituicGes da rede publica e em escolas privadas, no qual atuam

profissionais graduados em Pedagogia.

Conforme o DCNEI (2010) a concepcdo de crianca € estabelecida como “[...]
sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
sobre a sociedade, produzindo cultura [...]” (DCNEI, 2010, p. 12) com isso, sendo a
crianga um ser que produz cultura, conhecer Arte é cultural e essencial, nessa pesquisa

sera destacada a linguagem artistica musica no contexto da Educacéo Infantil.

A vista disso, esta pesquisa tem como objetivo conhecer as praticas pedagogicas
musicais adotadas pelas educadoras do nivel V. Este artigo se estrutura da seguinte
maneira: Introducdo, Base Epistemologica, Metodologia, Resultados da Pesquisa,

Reflexdes das Praticas Musicais, Consideragdes Finais e Referéncias.

BASE EPISTEMOLOGICA

Esta pesquisa foi fundamentada com a realizagdo de leituras e estudos em
publicacbes sem diversas fontes de informacgdo como em Brito (2003) que ressalta que a

aproximacgdo com 0s sons e a musica, inicia ainda na fase da gestacgéo, sendo:

O envolvimento das criangas com 0 universo sonoro comeca ainda
antes do nascimento, pois na fase intrauterina os bebés ja convivem com
um ambiente de sons provocados pelo corpo da méde, como o0 sangue
gue flui nas veias, a respiracdo e a movimentacao dos intestinos. A voz

20 Documento referente ao Ensino Médio ainda em fase de elaboracdo e discussdo até o momento da apresentagdo
deste artigo.
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materna também constitui material sonoro especial e referéncia afetiva
para eles [...] (Brito, 2003, p. 35).

Com as praticas musicais as criancas cantam, recontam, dancam, imitam e
brincam com a prépria voz, desta forma partilhando com Brito (2003) da concepgéo de
musica, como sendo: “A linguagem musical tem sido interpretada, entendida e definida
de véarias maneiras, em cada época e cultura, em sintonia com o modo de pensar, com 0s

valores e as concepcdes estéticas vigentes [...]” (Brito, 2003, p. 25).

Compreende-se entdo, a musica como um elemento fundamental para Educacgéo
Infantil. E essencial a pratica da Educacdo Musical como auxilio nos processos de
ensino/aprendizagem desde criancas bem pequenas até a maioridade com a finalidade de

contribuir com seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, motor e entre outros fatores.

As criancas, dependendo dos estimulos recebidos, sdo capazes de perceber e
distinguir os diversos sons existentes ao seu redor, desde 0s ambientes urbanos ou rurais,
do cotidiano e da natureza, bem como das vozes humanas, dos animais e de instrumentos
musicais. As criancas estao receptivas a entenderem e assimilarem os estimulos do mundo
em que vivem, e pela variedade de sons podem ser encantadas e assim despertar a sua

curiosidade para a paisagem sonora21 em que estéo inseridas.

As aprendizagens se fortalecem nas trocas de conhecimentos, durante as
interacdes sociais, com a familia, na sociedade, podendo acontecer também diariamente
no contexto escolar. Alves (2019) menciona 0s preceitos de Vygotsky a respeito da

aprendizagem:

[...] nascemos num tempo histdrico; que condiciona a forma como
SOMOSs e nascemos numa cultura, num conjunto de modos de pensar, de
forma de agir, de valores e sentimentos que conformam guem somaos.
Isso significa que somos formados a partir das interacdes, como
possibilidade de desenvolvimento para aprendizagem, ndo sendo
suficiente o crescimento natural bioldgico (Vygotsky apud Alves, 2019,
p. 37).

Contudo, para que as aprendizagens se concretizem 0s estudantes precisam em
certos momentos da figura de um educador que tem como papel “[...] o de proporcionar
experiéncias diversas e enriquecedoras que fortalecam e desenvolvam suas capacidades
[...]” (Craidy; Kaercher, 2001, p. 31).

21 Paisagem sonora compreendida como sons que comp8em o ambiente.
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Compreendendo que o educador pode ser um mediador das aprendizagens
infantis, precisara descobrir praticas pedagdgicas entendidas como: “[...] o conjunto de
meios, 0 modo pelo qual as teorias pedagogicas sdo colocadas em agédo pelo professor
[...]” (Veiga, 1989, p. 9), garantindo, dentre outras experiéncias as que “[...] promovam o
conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias sensoriais,
expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla, expressdo de

individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga [...]” (DCNEI, 2010, p. 25).

Assim, fazendo uso adequado dos recursos materiais ao seu alcance que
favorecam a aprendizagem e estabelecam um ensino de qualidade, portanto Santos
(2019), relata:

[...] cabe aos educadores abrirem espaco para trabalharem conceitos e
expressdes musicais, como as cantigas de ninar, as composi¢des que
enriqguecem desenhos e filmes infantis, as parlendas, cantigas e rimas
do nosso folclore nacional; sendo protagonistas do cotidiano das
criancas/estudantes coadunados com a ludicidade que sdo utilizados na
linguagem pedagogica ja conhecida e experimentada [...] (Santos, 2019,
p. 10).
Os educadores podem se tornar os primeiros a introduzirem as expresses
musicais agucando o interesse das criangas. Em conformidade com a importancia da

musica na Educacéo Bésica Bellochio e Figueiredo (2009), afirmam que:

Se a musica faz parte da experiéncia humana em diversos momentos da
vida e com diversas funcdes, também faz parte da escola. A rotina da
escola, reconhecidamente possui musicas cantadas, dangadas, brincadas
na hora do intervalo, imitadas em coreografia, dentre outras (Bellochio;
Figueiredo, 2009, p. 37).

Comiisto, se a rotina da escola é acompanhada por musica pode despertar o contato
com a masica desde cedo no universo infantil. Ainda sobre este assunto Gomes (2009)
enfatiza que “[...] defendemos a presenca do professor de musica na Educacdo Infantil
[...]” (Gomes, 2009, p. 37), reafirmando a necessidade da presenca da musica na escola
em virtude do acesso das criangas as diversas linguagens que irdo colaborar com suas

aprendizagens.

Apesar disso, ainda ndo é possivel dispor regularmente, da figura do profissional
formado na area especifica da linguagem artistica masica nos espacos da Educacéo
Infantil, especialmente nas institui¢des da rede publica municipal da cidade de Natal, que

continua a funcionar com profissionais ndo especializados no ensino musical.
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Contudo, surge uma esperanca quando consideramos outra afirmacdo de Gomes

(2009), ao revelar que:

Atualmente tem crescido o nimero de instituicGes em educagao infantil,
tanto em ambito pablico quanto privado. E, apesar de ser um espaco
legitimado somente para o professor unidocente, percebe-se uma
demanda expressiva nos Gltimos anos para a educacdo musical no
ensino infantil [...] (Gomes, 2009, p. 18).

O professor unidocente € aquele identificado como polivalente e que leciona
varios componentes curriculares na Educacéo Basica, desde a Educacdo Infantil até o

Ensino Fundamental anos iniciais.

E possivel citar também o Referencial Curricular Nacional da Educagdo Infantil,
documento norteador das agdes educativas desenvolvidas na primeira etapa da educacao,
e no qual apresenta a musica como “[...] uma das formas importantes de expresséo
humana, o que por si s justifica sua presenca no contexto da educacdo de um modo geral,

e na educacdo infantil particularmente [...]” (RCNEI, 1998, v. 1, p. 45).

Sdo consideracBes que ressaltam a importdncia da musica no processo de
ensino/aprendizagem na Educacdo Infantil, apesar da falta de professores no quadro de
profissionais com formacao especifica para o ensino de mdsica, € importante reconhecer
que, existe a disposicao dos educadores em aprender os conhecimentos especificos desta

area para o desenvolvimento de praticas musicais em sala de aula.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos adotados, apresentam o delineamento para a

realizacéo deste artigo, sendo um estudo de caso de natureza aplicada.

Esta pesquisa foi realizada no Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI),
situado no bairro de Bom Pastor, na Zona Oeste da Cidade de Natal/RN, no qual a coleta
de dados foi feita com educadoras dos niveis I,11,111 e IV dos turnos matutino e vespertino,

com o objetivo de conhecer as praticas musicais em sala de aula.

Para a construcdo deste artigo foram estabelecidas trés etapas: a) Fundamentagéo
e Procedimentos Metodoldgicos; b) Pesquisa de Campo e Coleta de dados e ¢) Resultados

e Andlise.
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Os procedimentos metodolégicos utilizados foram a observacdo “[...Jobservar é
aplicar atentamente os sentidos fisicos a um objeto para dele obter um conhecimento claro
e preciso[...]” (Cervo; Bervian; Silva, 2007, p. 31), tratando-se de uma “[...]Jobservacao
ndo estruturada, sendo livre, sem verdadeira estrutura com configuracdo nao-participante
que ocorre quando o pesquisador deliberadamente se mantém na posicéo de observador
e de expectador, evitando se envolver ou deixar-se envolver com o objeto da observagao”
(Cervo; Bervian; Silva, 2007, p. 31). Foram observados os espagos da instituicdo de

Educacao Infantil, como também as praticas pedagdgicas das educadoras dentro da sala.

De abordagem mista como a Qualiquanti, caracterizado por Teles Junior (2019)

como:

Uma combinacdo de abordagem qualitativa em que os entrevistados
ficam livres para apontar seus pontos de vista sobre determinados
assuntos, que estejam relacionados com o objeto de estudo com a
abordagem quantitativaqueé uma classificacdo de dados que utiliza
diferentes técnicas estatisticas para quantificar opinides e informacdes
para um determinado estudo, ou seja, os resultados se baseiam nas duas
[...] (Telles Junior, 2019, p. 3-5).

Quanto aos procedimentos técnicos foi utilizada a pesquisa bibliografica, a fim de
compreender a “[...] bibliografia ja tornada publica em relacdo ao tema de estudo, desde
publicacbes avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses,
material cartografico [...]” (Lakatos, 2003, p. 83) e também documental ““[...] onde s&o
investigados documentos com o propdsito de descrever e comparar usos, costumes,
tendéncias, diferencas e outras caracteristicas. As bases documentais permitem estudar
tanto a realidade presente como passado, com a pesquisa historica [...]”” (Cervo; Bervian;
Silva, 2007, p .62).

Esta investigacdo incluiu a pesquisa de campo com o “[...] objetivo de conseguir
informacdes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma
resposta, ou de uma hipdtese que se queira comprovar, ou ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relacdes entre eles [...]” (Lakatos, 2003, p. 186) e o Estudo de Caso “[...]
sendo a pesquisa sobre determinado individuo, familia, grupo ou comunidade que seja
representativo de seu universo, para examinar aspectos variados de sua via [...]” (Cervo;
Bervian; Silva, 2007, p. 62).

Para a coleta de dados, aplicou-se durante o segundo semestre do ano de 2022,
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exclusivamente o questionario, [...] “constituido por uma série ordenada de perguntas,
que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador [...]” (Rampazzo,
2009, p. 116), contendo vinte e sete questdes variadas.

Inicialmente, foi enviado 01 questionario a cada educadora infantil do Centro
Municipal pesquisado, sendo estas do nivel I, do nivel 11l e do nivel IV. Optou-se por
delimitar para este estudo de caso, as duas educadoras do nivel IV porque desta forma,
seria possivel obter resultados mais expressivos, visto que se refere a uma turma do turno
matutino e a outra do vespertino, com a maior quantidade de estudantes matriculados e

com frequéncia constante.

O instrumento de coleta de dados, foi enviado ao aplicativo de mensagem
instantanea o WhatsApp, por meio do link de acesso ao formulario do Google Forms. Com
a finalidade de preservar a identificacdo das participantes, optou-se por utilizar apenas a

expressao educadoras.

O questionario foi composto por questbes analiticas abertas, fechadas e de
multipla escolha; por seu carater exploratorio, as questdes abertas sao usadas “[...] quando
0 pesquisador conhece pouco a area em estudo e sente necessidade de aperfeicoar seu
conhecimento de uma situa¢do ou de um fenémeno a fim de enunciar hipoteses [...]”
(Laville; Dionne, 1999, p. 219). Nas questdes fechadas “[...] o informante escolhe sua
resposta entre duas opgdes: sim ou nado [...]” (Lakatos, 2003 p. 204) e as questdes de
maultipla escolha “[...] apresentam uma série de possiveis respostas, abrangendo facetas

do mesmo assunto [...]” (Rampazzo, 2009, p. 119).

Quanto a finalidade caracteriza-se por ser uma pesquisa descritiva que “[...]
observa, registra, analisa e correlaciona os fatos ou fendmenos, sem manipulé-los;
baseada em estudo de caso quando a pesquisa é sobre determinado individuo, familia,
grupo ou comunidade que seja representativo de seu universo [...]” (Cervo, Bervian;
Silva, 2007, p. 62).

Os dados foram analisados, enfatizando as respostas das respondentes, procurando
transparecer as opinides para serem bem compreendidas, considerando-se apenas a
postura profissional e 0 contexto em que atuam, sem se deter em aspectos emocionais,
que ndo vem ao caso. Importando registrar quais seus conhecimentos sobre musica e as

praticas musicais; como se portam em sala de aula ao discorrer sobre o tema; com que
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objetivo e intengdes fazem uso da musica para ampliar as aprendizagens das criancas.

RESULTADOS

Os dados coletados com a pesquisa serviram para melhor descrever e refletir sobre
as concepgdes e praticas musicais das educadoras no centro municipal infantil
pesquisado. Selecionou-se do questionario aplicado, respostas que explicam a forma
como sdo desempenhadas suas a¢Oes sobre a tematica abordada neste artigo.

Os construtos de cada uma das educadoras estdo relatados aqui seguidos de
perguntas e respostas. Quanto ao perfil das educadoras temos: 1) a educadora (A) reside
em Natal, tem idade entre 41 a 45 anos, € graduada em Pedagogia, e esta ha dez anos na
Educacdo Infantil; 1) a educadora (B) reside em Ceara-Mirim/RN??, temida de entre 26
a 30 anos, € graduada em Pedagogia, esta ha cinco anos na Educacdo Infantil, ambas

estavam na condigdo de seletivas da rede municipal de educagéo.

RESULTADOS DA OBSERVACAO

Foi observado que o Centro Municipal de Educacdo Infantil (CMEI) lécus da
pesquisa, esta localizado no Bairro de Bom Pastor na Zona Oeste de Natal/RN. O prédio
onde o Centro esté instalado € alugado e sua estrutura possui: 01 &rea externa na parte
frontal do prédio; 03 salas de aula; 01 corredor; 01 secretaria; 03banheiros; sendo 02

infantis e 01 para adultos;01 cozinha; 01 refeitdrio; e 01 patio por tras do prédio.

As educadoras desempenham sua pratica em sala de aula bem como é possivel
utilizar outros espacos desde que estejam disponiveis, utilizando-se também de recursos

pedagdgicos ofertados pela instituicéo.

Durante a fase de observagdo, foi verificado a existéncia de brinquedos,
representando instrumentos musicais de uma bandinha ritmica, sendo de uso coletivo,
guardada sobre um arméario em uma sala reservada para armazenar livros, jogos
pedagdgicos e outros equipamentos utilizados na instituicdo. Estes materiais sdo

compostos por: 04 tambores, 03 chocalhos, 02 pratos, 01 tridngulo, 01 afoxé, entre outros.

22 Cidade localizado na Grande Natal, encontra-se distante 33 km da capital do estado.
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Dentre estes, foi percebido que alguns se encontram quebrados e muitos outros foram

confeccionados com materiais alternativos, reciclaveis como: garrafas pet, latinhas,

panelas velhas, potes de plasticos, pedagos de cabos de vassoura, entre outros. As

educadoras selecionam 0s equipamentos necessarios para realizarem suas aulas, dando-

Ihes a intencionalidade de acordo com o tempo de aprendizagem de cada crianga.

RESULTADOS DOS QUESTIONARIOS

Quanto as concepcdes/acdes

A fim de compreender a formatacdo deste item, as questdes enviadas estardo em

negrito, as respostas das educadoras estardo descritas em italico e em seguida serdo

apresentados a reflexdo da pesquisadora acerca dos dados apresentados.

QUADRO 1 - Tabulagdo da coleta de dados.

Questdes

Respostas das Educadoras

Reflexdes da Pesquisadora

Qual a sua concepcdo
sobre musica?

Educadora (A) — E um processo
de desenvolvimento para a
crianga.

Educadora (B) — A mdsica é uma
mistura de melodias e sons que
proporcionam, se bem usadas,
prazeres e alegrias. Podemos
utiliza-las de forma pedagbgica
como apoio para formar nossas
criancas.

E possivel entender que a msica é
concebida como um componente
essencial na Pedagogia, e
particularmente  na  Educacéo
Infantil por favorecer a formacdo
da crianga, no que diz respeito ao
seu desenvolvimento integral:
desenvolvimento cognitivo,
afetivo e motor.

Qual o objetivo de utilizar
a musica durante suas
aulas no CMEI?

Educadora (A) — O objetivo de
utilizar a musica durante as aulas
no CMEI é o de trabalhar a
criatividade, a imaginacdo, a
concentragdo, a atengdo e o
movimento corporal.

Educadora (B) — O objetivo é o de
fixar contetidos, para 0 momento
ludico alegria e animagdo. Ela
favorece uma aprendizagem
prazerosa.

Percebe-se que a musica é utilizada
para concretizar varios momentos
de aprendizagem, fazendo uso da
objetividade como, por exemplo,
nas  historias  contadas e
dramatizacGes, a musica auxilia no
suspense, quando se faz a voz do
lobo, na hora do grito do
personagem, na hora da surpresa...,
em que todos esperam a proxima
cena e aguca a imaginagdo como a
concentracdo da crianca.

De que forma vocé utiliza
a masica no CMEI?

Educadora (A) — Utilizo a masica
como brincadeira, relaxamento,
no momento da organizacdo da
sala e nas tarefas de cantar e
dancar.

Educadora (B) — Entretenimento
educacional, passatempo,
brincadeira, relaxamento, datas

A prética musical é realizada em
momentos especificos de
aprendizagem, todos elaborados
em projetos pedagogicos para se
alcancar um objetivo, por exemplo
no campo da matemética quando
se estuda as cores, quantidades e
tamanhos; nota-se também que
para cada momento da rotina, é
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comemorativas, cantar e dancar.

executada uma mdsica que
facilitara na adaptagdo da crianga a
rotina da instituicdo como: hora de
lanche, organizacdo da sala,
brincadeiras, hora da atividade,
dentre outros.

Educadora (A) — Estimular a
coordenacdo motora, melhorar a
capacidade de concentracdo e de
memorizagao.

Observa-se que a musica ajuda na
socializacdo e interagdo das
criangas, para vencer a timidez e
formar grupos, ao ouvir as que tém
regras as criangas assimilam com

Qqa! a Importancia cja Educadora (B) — A muisica expde | mais facilidade os temas a serem
muasica na  Educagdo . - S .
Infantil? Mmuitas vezes a crianca ao Iud|c~o, trabalhados: estimulando a
muitas brincadeiras, regras sdo | concentracgao.
cantadas, entdo, através dela
podemos trazer momentos de
socializagdo  mais  facil e
acolhimento.
Educadora (A) — Constantemente, | Compreende-se que a misica pode
aperfeicoa a sensibilidade da | ser utilizada constantemente, ainda
@] processo de | crianga e a capacidade de | que de maneira essencial, que

aprendizagem com mdasica
na Educacdo Infantil deve
ser utilizado
constantemente ou
parcialmente?

concentragdo da mesma.

Educadora (B) — Constantemente,
as criancas aprendem
constantemente com a mausica,
nao haveria de ser diferente.

despertam de certa forma o
interesse da crianga por musica e
por ser indispensavel nas
aprendizagens

Vocé se considera um
profissional  qualificado
para trabalhar a musica na
Educagéo Infantil?

Educadora (A) — N&o. Nao tenho
curso de masica.

Educadora (B) — N&o. Precisa
estudar com afinco, ndo basta
apenas colocar uma musica para
as criangas ouvirem, precisa ter a
intencionalidade nesta atividade;
é masica que estamos a usar.

Percebe-se que as educadoras sdo
conscientes quanto a ndo serem
profissionais especializadas para o
ensino de mdsica, embora
introduzam da melhor maneira
possivel a musica nas
aprendizagens, despertando o
interesse das criancas por esta
linguagem artistica, mesmo de
forma limitada.

Existe algum obstaculo em
trabalhar com mdusica em
sala de aula?

Educadora (A) — Sim. Nao existe
a formacéo do professor.

Educadora (B) — Sim. Quando na
escola ndo tem instrumentos
facilitadores que possamos fazer
uso deles, como: caixa de som,
internet, CDs e afins.

Nota-se que é necessario a oferta e
a realizacdo de mais cursos de
formacdo na érea de mdsica,
capacitando mais o profissional,
podendo ampliar e qualificar sua
intermediacdo nas aprendizagens.

No CMEI em que vocé
leciona tem  professor
especifico de musica?

Educadora (A) — Néo.

Educadora (B) — Néo.

7

Verifica-se que € necessario
investimento na formacdo destes
profissionais para que seja
devidamente lotado nos centros de
educagdo publica, incluindo a
Educacdo Infantil. E mesmo tendo
um profissional habilitado em
musica para as aulas nos Centros
Municipais, é fundamental que
haja encontros semanais para
planejamento, orientacdo e
formacéo continuada dos
educadores infantis.
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Qual tipo de musica vocé
trabalha com as criancas na
sala de aula do CMEI?

Educadora (A) — Mdsicas infantis
e cantigas de roda.

Educadora (B) — Msicas infantis.

E perceptivel que o trabalho
desenvolvido com mdsica ainda é
bem limitado, sendo importante
diversificar os géneros musicais
para ampliar o repertorio artistico e
cultural assim como agucar a
sensibilidade da crianca.

Aproximadamente, quanto
tempo por semana vocé faz
uso da musica durante as
aulas com suas criangas no
CMEI?

Educadora (A) — Todos os dias, 02
vezes na rotina.

Educadora (B) — Todos os dias,
nas brincadeiras, ao final da aula
as criancas costumam brincar e
cantar, é uma média de 20
minutos.

Durante toda a rotina da Educacéo
Infantil a musica esta presente,
como elemento de estimulagdo das
atividades a serem trabalhadas,
porque alegra, encanta e prepara 0s
espacos para as aprendizagens.

Vocé considera que 0 uso
da musica nas aulas facilita
na  aprendizagem da
crianga?

Educadora (A) — Sim. A mUsica é
um componente facilitador no
processo de aprendizagem.

Educadora (B) - Sim. Elas
aprendem facilmente, ja que é um
momento que podemos classificar
como lddico.

Neste momento temos a
confirmacdo de que o uso da
muasica é  indispensavel na
Educac&o Infantil para intensificar
0 processo de
ensino/aprendizagem e acima de
tudo qualificar a educagdo de um
modo geral.

Fonte: Elaborado pela autora, 2023.

REFLEXOES DAS PRATICAS MUSICAIS NA EDUCACAO INFANTIL

Refletindo a respeito dos dados apresentados sobre as praticas musicais das
educadoras do Nivel IV do Centro Municipal de Educacao Infantil, foi possivel conhecer
as concepcdes no que concernem aos conhecimentos que tém a respeito de musica, visto
que apresentam discernimento da falta ou pouco conhecimento especializado na area por

ndo possuir a formag&o especifica na linguagem artistica masica.

Os relatos apresentam informacfes da maneira como a musica é praticada
diariamente em sala de aula e daquilo que sdo exigidos no cenéario da Educacéo Infantil.
Relacionando, os dados coletados durante a fase de observacdo e os relatos apresentados
no questionario, compreende-se que as educadoras procuram a melhor maneira de
intensificar sua mediacdo nas aprendizagens, com objetivos claros a serem alcangados,

considerando os conhecimentos prévios das criangas.

As estratégias utilizadas sdo bem elaboradas e destinadas a atingir exclusivamente

a clientela infantil, ndo parecem fugir do contexto em que atuam.

Outro aspecto relevante nas ideias das educadoras é o quanto valorizam o ensino

da arte, ainda que com pouca profundidade no que diz respeito ao conhecimento
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especifico de musica, mas procurando conscientemente ultrapassar limites com propostas

de aprendizagens mais significativas.

As educadoras afirmam que a utilizacdo da musica € de fundamental importancia
na educacdo e no desenvolvimento integral da crianca, uma vez que nos processos de
aprendizagens escolares facilitam nos dominios da coordenagdo motora, no
desenvolvimento da fala, na concentracao, na assimilacdo de contetdos, na animagao, nos
movimentos corporais, nas datas comemorativas e de celebragBes culturais locais,

habilidades extramusicais necessarias para o desenvolvimento humano.

A mdasica também, segundo as respondentes, estimula o bom convivio social,
trazendo harmonia e promovendo a autoestima, est4 presente nas brincadeiras, nas
cantigas de roda, ajudam na concentracdo da degustacdo literaria. A rotina precisa deste
recurso para ser assimilada com alegria e descontracdo, auxiliando nos momentos de
choro, acalmando nos momentos dificeis de interacdo ajudando a crianca a vencer o medo

de estar em grupo.

Segundo as informac0es coletadas as educadoras concordariam com a realizagédo
de um curso de formacao continuada na area de masica, ja que concordam que a pratica
musical deve ser usada constantemente na Educacdo Infantil, mesmo que ndo haja uma

estrutura adequada.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que os profissionais da Educacdo Infantil apresentam compromisso
com o desenvolvimento integral dos seus estudantes, proporcionando o contato com
diversas linguagens, bem como as artisticas: artes visuais, danca, musica e teatro (acédo

dramaética e faz de conta), que é de suma importancia neste desenvolvimento.

Ao trazerem préticas musicais ainda que de modo acanhado ou limitado, as
educadoras estimulam o bem viver social entre as criangas, enriquecendo sua

comunicacdo, expressao e tornando-as conhecedoras do mundo em que vivem.

Porém, nossos profissionais ainda se deparam, com certos obstaculos para que
suas praticas pedagdgicas se legitimem e sejam mais eficazes em sua fungdo de mediador.

As dificuldades nascem desde a falta de estrutura sem sala ou da necessidade de
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instrumentos musicais e a falta de formacdo continuada para as educadoras na area da

masica.
Em conformidade com este assunto, Lopardo (2018) relata que:

[...] No Brasil, muitas acdes ao longo dos ultimos anos foram
desenvolvidas para concretizar a presenca da musica nas escolas, tanto
no nivel publico como no privado, porém essas a¢cdes deparam-se com
diversos obstaculos referentes as problematicas locais e falhas no
sistema de implantacdo de politicas pablicas a nivel nacional, tais como:
auséncia de profissionais habilitados, falta de estrutura fisica e recursos
financeiros, dentre outros fatores, que constituem uma realidade a partir
da qual a existéncia da musica nas escolas se transforma muitas vezes
num desafio (Lopardo, 2018, p. 11).

Espera-se obter mais apoio para sustentar as praticas musicais na Educacédo
Basica, principalmente nas instituicbes publicas onde se concentra a clientela mais
carente, para o cumprimento da Lei n® 11.769 (Brasil, 2018) onde o ensino de musica €
obrigatorio, porém ainda é possivel observar sua auséncia e a de profissionais

especializados em diversas instituicbes da Educacdo Infantil.

Esta pesquisa se torna importante no momento em que, traz elementos para uma
reflexdo a respeito do que é possivel fazer para melhorar ou integrar as praticas musicais

nos Centros de Educacéo Infantil, dos setores publico ou privado.

Deseja-se que por meio da reflexdo apresentada nesta pesquisa, possa contribuir
para 0 surgimento de praticas musicais enriquecedoras que serdo aplicadas nas

aprendizagens, promovendo 0 pensar, 0 criar e expressar das criangas.

A expressdo musical fica enraizada no pensamento das criangas, sendo muitas
vezes reproduzido e propagado em casa, na rua, no bairro etc. Desta forma, a Educacao
tem a responsabilidade de oferecer situagfes que envolvam aprendizagens com a MuUsica,
de modo formal ou informal, contando com o apoio de profissionais ou educadores que

lutam por inovar o ensino em sala de aula.

Esta pesquisa mostra que estes profissionais existem, que aprendemos com quem
exerce seu oficio, todavia precisam de recursos e de capacitacdo na area especifica

destacada neste trabalho.

Almeja-se que as praticas musicais, ocupem com mais intensidade os espacos dos

centros educacionais infantis contribuindo, assim, com o fortalecimento das
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aprendizagens.
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OS EFEITOS DA CONTAC;AO DE HISTORIAS NO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NA EDUCAC}AO INFANTIL
Marcio Targino Da Silva
Maria Gilvania Herculano Silva

Senhorinha Barbosa Do Nascimento Pessoa
Nednaldo Dantas Dos Santos

A contacgdo de histdrias constitui uma das manifestacGes artisticas mais antigas da
humanidade, desempenhando papel central na formag&o do imaginario simbdlico e no
estimulo a criatividade individual. Essa pratica, acessivel a qualquer pessoa e aplicavel
em qualquer contexto sociocultural, promove a preservacdo e a valorizacdo de
diversidades culturais enquanto incentiva descobertas emocionais e intelectuais. De
acordo com Couto, Santos, Santos e Silva (2016), a contacdo de historias é uma
ferramenta que resgata culturas adormecidas e proporciona momentos de reflexdo e

prazer, fundamentais para o desenvolvimento integral do ser humano.

Esse método pedagdgico dialoga diretamente com o universo infantil, partindo de
situacbes concretas para proporcionar vivéncias significativas que fortalecem os
processos de ensino e aprendizagem. No ambiente escolar, € imprescindivel que as
atividades do cotidiano sejam projetadas para encorajar as criancas a superarem desafios
e compreender novas realidades. Nesse contexto, Pires (2011) ressalta que a préatica da
contacdo de histérias deve ser introduzida desde os primeiros anos escolares, uma vez que
favorece o desenvolvimento cognitivo, intelectual e emocional dos estudantes, aspectos

indispensaveis para sua formagdo integral.

A narrativa de contos é capaz de despertar nas criangas o interesse pela leitura e o
autoconhecimento, utilizando os personagens como espelhos para explorar suas proprias
emocOes e reflexdes. Além disso, a contacdo de historias consolida-se como um
instrumento pedagdgico valioso, pois contribui para o ensino-aprendizagem, estimula o
imaginario e fortalece o gosto pela leitura, como destaca Koscheck (2015). Essa
metodologia é essencial para a construcdo de competéncias e habilidades que impactam

positivamente a formacdo educacional e cultural das criancas.

O primeiro contato das criangas com a leitura, em geral, ocorre pela audigéo de
historias, pratica frequentemente iniciada no ambiente familiar e intensificada na escola.

Nesse processo, o professor assume o papel de mediador, apresentando contos de fadas,
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fabulas e outros géneros que encantam e instigam o imaginario infantil. Villardi (1999)
observa que esses relatos incluem seres encantados e elementos magicos, componentes

que fascinam as criangas e ampliam seu repertério simbolico e cultural.

A linguagem simbolica presente na contacao de histdrias permite que as criangas
construam pontes de significacdo entre 0 mundo exterior e seu universo interior. Esse
processo, mediado por professores e narradores, desenvolve valores, senso critico,
criatividade e habilidades linguisticas. Alem disso, conforme Martins (1994), a leitura
deve ser incentivada continuamente, pois constitui uma ferramenta educacional poderosa
para a formacé&o integral do individuo, proporcionando experiéncias transformadoras que

se estendem para a vida em sociedade.

Ao participarem da narrativa de historias, as criancas interagem de forma ativa,
ainda que silenciosa, internalizando emocGes como medo, alegria e amor, a0 mesmo
tempo em que aprendem a nomear e lidar com esses sentimentos. Essa pratica fomenta a
oralidade, enriquece o imaginario e contribui significativamente para a construcao de uma
personalidade equilibrada e sociavel. Lajolo (2002) reforca que o incentivo a leitura por
parte de pais e professores é essencial, uma vez que a exposi¢cdo precoce ao universo dos
livros favorece o desenvolvimento cognitivo e emocional, mesmo antes da alfabetizacao

formal.

Diante disto, este trabalho teve como objetivo analisar a influéncia da metodologia
de contacéo de historias no rendimento dos estudantes do nivel | da Educacédo Infantil de
duas escolas no municipio de Lagoa de Pedras/RN, investigando os impactos dessa
pratica tanto no periodo anterior a pandemia da COVID-19, com aulas presenciais, quanto

durante o ensino remoto implementado durante a pandemia.

EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO COM O PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM NO ISOLAMENTO SOCIAL

O ato de contar historias na Educacdo Infantil constitui uma pratica pedagdgica
essencial, pois promove o desenvolvimento da curiosidade, da imaginacdo e da
capacidade de reflexdo das criangas. Essa metodologia estimula a formulacéo de ideias
préprias e a vivéncia de situacdes que envolvem sentimentos complexos, favorecendo o

aprendizado por meio da narrativa. Durante o periodo de isolamento social imposto pela
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pandemia da COVID-19, essa pratica adquiriu uma importancia ainda maior, adaptando-
se as modalidades de ensino remoto e oferecendo momentos de prazer e superacao,
mesmo diante de um contexto marcado por desafios e incertezas. Conforme Martins e
Anchieta (2011, p. 5), a leitura é uma pratica multifacetada que contribui para o
desenvolvimento integral da crianga, abrangendo aspectos linguisticos, cognitivos,
psicomotores, afetivos e sociais. Nesse sentido, a contacdo de historias emerge como um
recurso pedagogico indispensavel, capaz de minimizar os impactos negativos do

isolamento social no processo de ensino-aprendizagem.

CONCEPCOES DE DIFERENTES AUTORES SOBRE A CONTACAO DE
HISTORIAS NA EDUCACAO INFANTIL

A brincadeira, enquanto atividade central na infancia, desempenha papel
significativo no desenvolvimento e na aprendizagem das criancgas. Inserida nesse
contexto, a contacdo de historias enriquece o universo ludico infantil, promovendo a
formacéo de leitores e o desenvolvimento de habilidades como convivéncia, exploracao,
participacdo e autoconhecimento. Além disso, elementos visuais e simbolicos, como
fantoches e figurinos, ampliam as possibilidades criativas e emocionais das criangas,
fortalecendo os lacos afetivos entre educandos e educadores. Segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), “a interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da
infancia, trazendo consigo muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento

integral das criangas” (Brasil, 2009, p. 37).

O ambiente escolar, como espaco socializador, é fundamental para a formacéo de
valores, da consciéncia critica e do carater das criancas. E nesse espaco que elas iniciam
suas interacdes sociais, moldando suas primeiras experiéncias e compreensdes do mundo.
O papel do professor, nesse cenario, é o de mediador e facilitador, valorizando os saberes
que os estudantes trazem de suas vivéncias e articulando praticas que estimulem a
imaginacdo criativa. Zanlorenzi, Sabai e Krinski (2018), ao discutirem as ideias de
Vigotski, destacam que “o desenvolvimento da imaginacao criadora é uma forga vital no
processo pedagdgico, orientando a formac&o da crianga para o futuro” (Vigotski, 2018,
p. 122). Assim, a contacdo de historias contribui para preparar as criangas para os desafios

da vida, promovendo uma educacao integral e humanizadora.
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FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES E APROVEITAMENTO DA
CONTACAO DE HISTORIAS

A formacéo continuada de professores € um componente indispensavel para a
qualificacdo da pratica pedagdgica, especialmente no contexto da Educacdo Infantil. A
contacdo de historias, enquanto metodologia didatica, desempenha um papel central no
desenvolvimento infantil, ao integrar valores, cultura, seguranca emocional e linguagem.
Por meio da formacdo continuada, os educadores tém a oportunidade de atualizar seus
conhecimentos e transformar suas praticas, promovendo mudancas significativas no fazer
pedagdgico. Segundo Tardif (2002, p. 21), “os saberes oriundos da experiéncia de
trabalho cotidiana constroem o alicerce da pratica profissional, pois essa experiéncia

possibilita ao professor adquirir e produzir seus préoprios saberes”.

Além de enriquecer as praticas docentes, a formacdo continuada amplia a
capacidade dos professores de inovar e implementar metodologias que atendam as
necessidades especificas da Educagdo Infantil, um periodo crucial para o
desenvolvimento intelectual e socioafetivo das criancas. Essa formacdo fomenta a
valorizacdo profissional e contribui para que os docentes se sintam mais preparados e
confiantes para propor praticas pedagogicas significativas. Dessa forma, a contacdo de
historias ndo € apenas um recurso didatico, mas também uma estratégia para transformar
0 ambiente escolar em um espaco de aprendizado criativo, emocionalmente enriquecedor

e culturalmente relevante.

METODOLOGIA

Nesta secéo, sdo apresentados os elementos estruturais da metodologia empregada
na pesquisa, abordando os fundamentos teérico-metodoldgicos, 0 contexto e 0s sujeitos
da pesquisa, os procedimentos e o percurso metodoldgico, bem como as estratégias
utilizadas para o tratamento e analise dos dados coletados. A escolha metodoldgica visa

garantir a coeréncia entre os objetivos do estudo e os métodos adotados para alcanga-los.

A pesquisa adota uma abordagem quantitativa e qualitativa, caracterizando-se, em
sua natureza, como aplicada. Quanto aos seus objetivos, trata-se de um estudo
exploratério e descritivo. Os procedimentos metodologicos seguem a perspectiva

proposta por Laville e Dionne (1999), priorizando uma analise documental baseada em
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fontes primaérias, como relatdrios, diarios de classe, planos de ensino e projetos
académicos relacionados ao campo de experiéncia da Educacdo Infantil. Essa abordagem
foi escolhida por possibilitar uma compreensdo detalhada e contextualizada do objeto de

estudo, ao mesmo tempo em que integra diferentes dimensdes do processo educativo.

O estudo contempla a analise de dados relacionados & metodologia de contagdo
de histdrias e seu impacto nos rendimentos escolares dos estudantes do nivel | da
Educacédo Infantil, nos anos de 2019 e 2020. A pesquisa foi realizada em duas escolas
municipais do municipio de Lagoa de Pedras/RN, sendo uma localizada na zona rural e
outra na zona urbana. A escolha dessas instituicOes teve como objetivo comparar 0s
contextos educacionais distintos, permitindo uma analise mais ampla e representativa dos

resultados obtidos.

Os instrumentos de coleta de dados foram constituidos por fontes primarias e
documentais, como relatorios dos docentes, diérios de classe, planos de aula e projetos
académicos. Esses documentos, acessiveis nas referidas escolas publicas municipais,
foram analisados com o apoio dos professores das turmas do nivel I, que colaboraram
fornecendo informagdes relevantes para a pesquisa. A sistematizacao e analise dos dados
seguiram um plano detalhado, apresentado nos quadros 1 e 2, que permitiu organizar e
interpretar as informacdes de forma clara e objetiva, promovendo a articulagdo entre 0s

dados coletados e os objetivos do estudo.

Quadro 1. Plano de analise das atividades.

OBJETIVO CATEGORIA DE ANALISE
Identificar a influéncia da metodologia de Registro dos diarios
contacdo de histdrias sobre o rendimento dos
estudantes do nivel | da Educagdo Infantil de duas
escolas no municipio de Lagoa de Pedras/RN,
analisando seus impactos antes e durante a
Pandemia da COVID-19, respectivamente com as
aulas presenciais € ensino remoto.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.

Quadro 2. Plano de analise dos dados.

OBJETIVO CATEGORIA DE ANALISE
Identificar a influéncia da metodologia de Relatdrio dos docentes
contacdo de histdrias sobre o rendimento dos Atividades devolutivas /planos de aulas
discentes que participaram em atividades Atividades impressas
presenciais e atividades remotas no periodo de
pandemia da COVID-19.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.
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De acordo com Laville e Dionne (1999), o uso de documentos primarios em
pesquisas qualitativas e quantitativas permite uma analise integrada, respeitando a
especificidade dos dados e seu contexto de producdo. Dessa forma, a metodologia aqui
descrita busca garantir a validade e a confiabilidade dos resultados, ao mesmo tempo em
que contribui para a ampliagdo do conhecimento acerca do impacto da contacdo de

historias na Educacdo Infantil.

Para o desenvolvimento deste trabalho, foi elaborado e seguido um percurso
metodologico detalhado, descrito no quadro 3, com o objetivo de garantir a coeréncia
entre os objetivos da pesquisa e os métodos aplicados. A metodologia adotada reflete uma
abordagem estruturada e reflexiva, considerando tanto a natureza exploratéria do estudo
quanto a necessidade de articular diferentes etapas de investigacdo para alcancar

resultados significativos.

O percurso metodoldgico integrou elementos qualitativos e quantitativos,
conforme 0s pressupostos tedricos apresentados por Laville e Dionne (1999), que
destacam a importancia de combinar multiplas abordagens para ampliar a compreenséo
do objeto de estudo. Nesse contexto, a pesquisa documental constituiu a base da analise,
utilizando fontes primarias, como relatérios, diarios de classe, planos de ensino e projetos
académicos relacionados ao campo da Educacdo Infantil. Esses documentos foram
fundamentais para compreender como a metodologia de contacdo de histérias influenciou

o desempenho dos estudantes durante os anos de 2019 e 2020.

Quadro 3. O percurso metodologico esta sendo desenvolvido em trés etapas, de acordo com o quadro
abaixo.

ETAPAS OBJETIVOS ESPECIFICOS INSTRUMENTO DE COLETA
DE DADO
Primeira etapa Identificar 0o numero de estudantes | Registro dos diarios.

matriculados do nivel | em duas escolas
municipais de Lagoa de Pedras no

periodo de 2019 a 2020;
Segunda etapa Analisar e comparar as habilidades e | Relatdrio das atividades realizadas
competéncias dos estudantes | pelos discentes nas Unidades

matriculados do nivel | da Educacdo | Educacionais.
Infantil nos anos 2019 e 2020;
Terceira etapa Identificar a frequéncia dos estudantes | Registros de frequéncias das Unidades
matriculados do nivel | em duas escolas | Educacionais.

municipais de Lagoa de Pedras/RN no
periodo de 2019 a 2020.

Fonte: elaborado pelos autores, 2021.
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Cada etapa do percurso metodoldgico foi planejada para explorar as relagdes entre
a prética pedagogica e os rendimentos escolares, considerando os contextos distintos de
uma escola localizada na zona rural e outra na zona urbana do municipio de Lagoa de
Pedras/RN. Essa escolha permitiu comparar os cenarios educacionais e identificar
variaveis que impactaram de forma diferente o processo de ensino-aprendizagem. De
acordo com Bogdan e Biklen (1994), a analise contextualizada é essencial para interpretar
as nuances do fenémeno investigado, promovendo uma visdo mais integrada dos

resultados.

A sistematizacdo dos dados coletados seguiu os critérios estabelecidos no plano
de andlise apresentado no quadro 3. Essa etapa envolveu a categorizacdo e interpretacdo
das informacdes, permitindo a identificacdo de padrbes e tendéncias relacionados a
eficacia da metodologia de contacdo de histérias na Educacdo Infantil. Além disso, a
triangulacdo dos dados buscou garantir a validade das interpretagdes, alinhando os
resultados aos objetivos propostos no estudo.

Com base no percurso descrito, a pesquisa contribui para aprofundar o
entendimento sobre a aplicacdo da contacdo de histérias como ferramenta pedagdgica e
sua relevancia no desenvolvimento infantil. Segundo Laville e Dionne (1999), a
integracdo de métodos diversos enriquece a analise e proporciona subsidios mais robustos
para a discussdo cientifica. Assim, este trabalho apresenta um percurso metodolégico
cuidadosamente estruturado, alinhado as demandas de investigacdo no campo da

Educacéo Infantil.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentam-se os resultados das analises documentais realizadas,
considerando os objetivos especificos delineados na metodologia e respeitando as etapas
propostas no percurso investigativo. Os dados obtidos permitem uma reflex&o critica
sobre os impactos das variaveis analisadas, em especial, a relacéo entre a metodologia de
contacdo de historias e os rendimentos escolares dos estudantes no periodo de 2019 e

2020, em escolas da zona rural e urbana do municipio de Lagoa de Pedras/RN.

Os dados de matriculas indicam que, na zona rural, 0 nimero de estudantes

inscritos permaneceu constante entre 0s anos de 2019 e 2020. No entanto, na zona urbana,
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houve uma reducdo no nimero de matriculas em 2020, conforme ilustrado no Quadro 4.

Quadro 4. Numero de discentes matriculados do nivel | da Educagdo Infantil em duas escolas municipais
de Lagoa de Pedras/RN.

NUMERO DE MATRICULAS
AN ZONA RURAL ZONA URBANA
2019 04 46
2020 04 42

Fonte: Autores, 2021.

O declinio no nimero de matriculas pode ser atribuido a fatores diversos, como
as dificuldades impostas pela pandemia da COVID-19, que afetaram diretamente 0 acesso
e a permanéncia das criancas na escola. Conforme Oliveira (2018), o processo de
adaptacdo ao ambiente escolar é complexo e envolve a reorganizagdo das rotinas
familiares, o que pode ter sido intensificado pelas restricdes impostas durante o

isolamento social.

No diario de classe dos docentes, observou-se que, na zona rural, a regularidade
no nimero de matriculados reflete uma maior estabilidade no vinculo entre escola e
comunidade. Essa estabilidade pode estar relacionada a proximidade da institui¢do
escolar com as familias, facilitando a manutenc¢do do engajamento educacional. Por outro
lado, na zona urbana, as dificuldades em 2020, como o acesso limitado a tecnologia e a
adaptacdo ao ensino remoto, podem ter contribuido para a diminui¢cdo no nimero de
matriculas, especialmente entre familias de menor renda, como destaca Costa e Silva

(2020) em sua andlise sobre os impactos da pandemia no setor educacional.

Além disso, a adaptacdo das criancas ao horario e turno escolar, bem como as
novas condi¢es impostas pelo ensino remoto, desempenhou um papel relevante nos
resultados apresentados. Oliveira (2018) ressalta que a familiaridade com o ambiente
escolar é essencial para a construcao de vinculos afetivos e de confianga entre estudantes,
professores e familias, aspectos que foram diretamente afetados pelo isolamento social.
A anélise dos dados indica que esses fatores interferiram ndo apenas no ndmero de
matriculas, mas também na continuidade e qualidade do processo de ensino-

aprendizagem.

Os resultados apresentados apontam para a necessidade de aprofundar as

estratégias pedagogicas que considerem o contexto das familias e as particularidades de
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cada comunidade escolar. A contacdo de histérias, enquanto metodologia ativa e ludica,
mostrou-se essencial no fortalecimento dos vinculos educacionais, particularmente em
contextos de maior vulnerabilidade. Conforme Laville e Dionne (1999), a pratica
educativa deve ser contextualizada, respeitando as especificidades dos sujeitos e

promovendo o engajamento coletivo na superacdo dos desafios.

Os dados coletados nos relatorios do segundo bimestre, registrados nos diarios
dos professores, indicam diferencas significativas entre os anos de 2019 e 2020 no
desempenho dos estudantes das duas escolas investigadas. Em 2019, o maior nimero de
estudantes alcancou habilidades e competéncias de forma significativa, atingindo
plenamente os objetivos de aprendizagem relacionados ao campo de experiéncia da
contacdo de histdrias. No entanto, em 2020, constatou-se uma redu¢do no numero de
estudantes que conseguiram atingir tais objetivos, reflexo das dificuldades enfrentadas

durante a pandemia da COVID-19 e a implementagdo do ensino remoto (Quadro 5).

Quadro 5. Numero de discentes com maior e menor aproveitamento no campo de experiéncia de duas
escolas do Nivel | da Educacéo Infantil em Lagoa de Pedras/RN.

5 2019 2020
COMPETENCIAS E HABILIDADES ZONA | ZONA | ZONA | ZONA
RURAL | URBANA | RURAL | URBANA
Fantasia e imaginacéo 4 44 3 39
Intimidade com a leitura 4 45 2 32
Fluéncia e habilidade de produzir histérias 4 43 3 38
Desperta a pratica pela leitura 4 42 2 29
Facilidade de imaginac&o do mundo a sua volta 4 40 3 37

Fonte: Autores, 2021.

Os resultados apresentados, no quadro 5, reforcam a influéncia do contexto
educacional sobre o processo de ensino-aprendizagem. Em 2019, o formato presencial
possibilitou maior interacdo entre professores e estudantes, além de um acompanhamento
mais direto e continuo das atividades pedagoOgicas. Esse contexto favoreceu o
desenvolvimento das habilidades previstas no campo de experiéncia da contagdo de
historias. Por outro lado, em 2020, com a transicdo para 0 ensino remoto, os indices de
aproveitamento diminuiram consideravelmente, o que evidencia o impacto negativo das
restricdes impostas pela pandemia. Como destacam Miranda et al (2020), a auséncia de
equipamentos adequados, o desinteresse dos estudantes, a falta de apoio das familias e
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limitacGes estruturais das instituicbes de ensino configuram barreiras significativas para

a efetivacéo do aprendizado no contexto remoto.

O campo de experiéncia da contacdo de historias exige, por natureza, interagdes
dindmicas e criativas que sdo mediadas por praticas pedagdgicas presenciais e ladicas.
No ensino remoto, a auséncia de um ambiente escolar estruturado e a limitacdo das
ferramentas tecnologicas dificultaram a implementacdo dessas praticas. Como aponta
Oliveira (2018), o engajamento das familias é essencial para a continuidade do
aprendizado, especialmente em situacdes que demandam maior autonomia e suporte
emocional por parte das criangas. A falta desse apoio também se revelou um desafio no

periodo analisado.

Acrescido a isso, os dados indicam que os professores enfrentaram dificuldades
adicionais, como a adaptacdo das estratégias pedagdgicas ao formato remoto e a gestdo
das emocdes dos estudantes diante do isolamento social. Miranda et al (2020) destacam
que o desinteresse dos estudantes, somado a auséncia de recursos tecnoldgicos,
prejudicou ndo apenas a continuidade das atividades escolares, mas também a motivacao
dos docentes, que se viram sobrecarregados com demandas inéditas e pouco suporte

institucional.

Os resultados reforcam a necessidade de refletir sobre estratégias que possam
minimizar os impactos de crises semelhantes no futuro. A contagéo de historias, enquanto
metodologia pedagdgica, mostrou-se valiosa no periodo presencial e pode ser adaptada
para o contexto remoto, desde que as condi¢des adequadas sejam garantidas, como o
acesso a tecnologia e o envolvimento das familias. Como argumenta Oliveira (2018), a
educacdo precisa ser compreendida como um processo colaborativo, no qual escola,

familia e comunidade desempenham papéis complementares e fundamentais.

Os dados apresentados, no quadro 6, demonstram que, no ano de 2019, as
frequéncias escolares na zona rural e urbana alcangaram indices considerados 6timos,
com percentuais de 95% e 96%, respectivamente. Esses resultados indicam um padréo
elevado de assiduidade no periodo analisado, reforgando a efetividade da organizagéao
escolar e a participacao das familias no acompanhamento das atividades presenciais. No
entanto, em 2020, devido a implementacdo das aulas remotas durante a pandemia da

COVID-19, os diarios de classe ndo puderam ser preenchidos da mesma forma, sendo
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substituidos por cadernetas adaptadas que registravam apenas os vinculos estabelecidos

entre professores e estudantes.

Quadro 6. Percentual de frequéncia dos discentes do nivel | da Educacdo infantil de duas escolas
municipais de Lagoa de Pedras/RN.

PERCENTUAL DE FREQUENCIA
ANO LETIVO ZONA RURAL ZONA URBANA
2019 95% 96%
2020 - -

Fonte: Autores, 2021.

O impacto dessa adaptacdo metodoldgica pode ser analisado sob diferentes
perspectivas. Embora o registro de frequéncia no ano de 2020 n&o tenha sido realizado de
maneira tradicional, a adaptacdo do formato das cadernetas reflete o esforco das
instituicGes escolares em manter o vinculo pedagogico com os alunos durante um periodo
de intensa disrupgéo educacional. Como apontam Batista, Barbosa e Viegas (2020), a
transicdo para 0 ensino remoto exigiu ndo apenas mudancas estruturais nas praticas
pedagdgicas, mas também a reorganizagdo de processos administrativos para assegurar a

continuidade do aprendizado em condicGes adversas.

A anélise do indice de frequéncia de 2019 revela que a assiduidade dos estudantes
contribuiu significativamente para a qualidade do ensino-aprendizagem, especialmente
nas turmas que utilizaram a contacdo de historias como metodologia pedagogica. Esse
cendrio, entretanto, foi profundamente alterado em 2020, quando a impossibilidade de
encontros presenciais comprometeu 0 acompanhamento direto dos alunos. Além disso,
fatores como a falta de acesso a dispositivos tecnologicos e a auséncia de apoio familiar
emergiram como desafios adicionais no processo educativo durante o ensino remoto,

conforme destacado por Batista et al (2020).

Os registros adaptados de 2020 evidenciam a tentativa das escolas de reduzirem
os efeitos da auséncia de aulas presenciais, mas também expdem as limitacdes impostas
pelo contexto pandémico. O registro de vinculos, embora importante, ndo substitui a
avaliacdo mais ampla do envolvimento e da participacdo efetiva dos estudantes nas
atividades propostas. Segundo Oliveira (2018), a frequéncia escolar regular ¢ um
indicador fundamental para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem, uma vez que

reflete o engajamento tanto dos estudantes quanto de suas familias.
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Dessa forma, os resultados obtidos ressaltam a necessidade de refletir sobre
estratégias que possam garantir maior resiliéncia dos sistemas educacionais em cenarios
de crise. A contacédo de histdrias, enquanto metodologia pedagdgica, mostrou-se eficaz
no contexto presencial de 2019, mas sua implementacdo no formato remoto enfrentou
barreiras que limitaram seu alcance. Como destacam Batista et al (2020), a integracéo de
ferramentas digitais e o fortalecimento da relacdo escola-familia sdo elementos-chave

para enfrentar os desafios impostos por situacdes de ensino emergencial.

CONSIDERACOES FINAIS

A contacdo de histdrias demonstrou ser uma pratica pedagdgica valiosa,
especialmente na Educacédo Infantil, promovendo a criatividade e incentivando diversas
formas de expressdo e interacdo entre as criangas. A analise dos dados documentais
realizada em duas escolas publicas municipais de Lagoa de Pedras/RN, uma localizada
na zona urbana e outra na zona rural, nos anos de 2019 e 2020, revelou importantes

insights sobre o impacto dessa metodologia no contexto educacional.

Na zona rural, o0 nimero de matriculas permaneceu estavel durante o periodo
analisado, enquanto na zona urbana houve uma reducdo de 46 para 42 estudantes. Essa
diferenca pode refletir as dificuldades enfrentadas pelas familias em contextos urbanos,
especialmente durante a pandemia da COVID-19, que afetou diretamente 0 acesso e a
permanéncia dos alunos na escola. Comparando o desempenho dos discentes, verificou-
se que 80% dos alunos das duas escolas obtiveram resultados satisfatorios nas aulas
presenciais em 2019, em contraste com os desafios enfrentados no ensino remoto em
2020.

Em relacdo a assiduidade, a frequéncia média dos alunos nas aulas presenciais
alcancou 96%, destacando a importancia do contato direto entre professores e estudantes
no processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a auséncia de registros tradicionais
durante o ensino remoto impossibilitou uma analise comparativa da frequéncia nesse
periodo, devido a reformulagdo dos diarios de classe para registros de vinculos. Essa
adaptacao, embora necesséria, aponta para a necessidade de estratégias mais robustas que
garantam o acompanhamento e o0 engajamento efetivo dos alunos em cenarios de ensino

emergencial.
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E fundamental que os docentes da Educacdo Infantil recebam capacitagbes
periddicas e eficazes, voltadas para a aplicacdo da metodologia de contacdo de histdrias.
Essas formacbes devem abordar estratégias que ndo apenas fortalecam o ensino
presencial, mas também preparem os professores para adaptar essa pratica a contextos
remotos ou hibridos, ampliando suas contribuicdes no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas. A contagdo de historias, enquanto metodologia ativa e
ludica, pode atuar como uma ponte entre a aprendizagem formal e as experiéncias
vivenciais das criancas, tornando-se uma ferramenta indispensavel no fortalecimento do

ensino-aprendizagem nos anos iniciais.

Esses resultados reforcam a relevancia de estudos continuos sobre o impacto de
metodologias pedagodgicas inovadoras, especialmente em contextos adversos, e a
importancia de politicas educacionais que promovam condi¢Ges adequadas para sua

implementacéo, beneficiando alunos, professores e toda a comunidade escolar.
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POSFACIO

No dmago da formacéo docente reside um compromisso inadiavel com o saber e
com o ato de ensinar. A pesquisa educacional, quando entrelacada ao cotidiano da escola,
ilumina as complexidades do ensino-aprendizagem e se torna uma bussola que orienta a

praxis pedagogica em direcdo a emancipacao intelectual e social.

Compreendemos que toda instituicdo formadora carrega em sua esséncia o desejo
de transformar. No Instituto de Educacdo Superior Presidente Kennedy (IFESP), essa
vocacgdo se manifesta como um compromisso inquebrantavel com a construcao do saber
docente. Mais do que um espaco de transmissdo de conhecimento, o IFESP é um territério
de reinvencdo, onde a pesquisa se entrelaca a pratica pedagogica, ampliando horizontes e

fortalecendo o fazer educativo no Rio Grande do Norte.

Este e-book, “A pesquisa no contexto da Educagdo Basica do Rio Grande do
Norte: elementos basicos do processo formativo de professores”, nasce desse
compromisso. Cada pagina revela o esforgco coletivo de estudantes e professores que,
movidos pelo desejo de compreender e aprimorar a Educacdo Bésica, transformam suas
inquietacBes em investigacdes cientificas. A escrita académica que aqui se materializa
ndo é apenas uma exigéncia curricular, mas um gesto de resisténcia e reinvencéo, no qual
os professores em formacdo assumem sua identidade como pesquisadores, criticos e

agentes de mudanca.

O IFESP, como instituicdo, ndo somente forma professores, mas 0s inspira a
questionar, a refletir e a intervir. Ao incentivar a pesquisa na pos-graduacédo lato sensu,
promove uma articulagdo essencial entre teoria e pratica, fomentando o desenvolvimento
profissional continuo dos educadores potiguares. A escrita deste e-book evidencia a
poténcia da investigacdo cientifica como elemento estruturante da formacdo docente,
possibilitando que o professor além de transmitir conhecimento, construa-os, ampliando

0s contornos de sua propria pratica pedagdgica.

Os textos aqui reunidos refletem um processo formativo que vai além da sala de
aula: eles séo frutos de experiéncias, reflexdes e desafios que compdem o cotidiano da
Educacdo Basica. Cada capitulo apresenta analises que ndo apenas dialogam com as

demandas da realidade educacional, mas que também buscam propor novas estratégias e
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caminhos possiveis. Assim, esta obra se configura como um registro da inquietacéo
epistemoldgica que impulsiona a docéncia para novas possibilidades de ensino,

aprendizagem e transformacéo social.

Por meio deste livro, o IFESP reafirma seu papel como instituicdo de vanguarda
na formacéo de professores pesquisadores, consolidando sua trajetoria de compromisso
com a producdo do conhecimento e com a qualificacdo da educagdo publica do estado.
Que esta obra sirva ndo apenas como um testemunho do que foi pesquisado, mas também

como um convite permanente a investigacao, ao aprimoramento e a reflexao critica.

Pois ensinar é um ato de pesquisa, e pesquisar € um compromisso com o futuro da

educacéo.

Prof. Dr. Nednaldo Dantas dos Santos
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